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فاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 
لتنمية التحصيل وعمليات العلم لدى تلاميذ الصف الثامن 
/T‏ اعتماد عواد سلامت البلبيسي ‏ د/ يسري عفيضي عفيفي|متوفى) 
د رأماتى محمد سعد الدين الوجي د رأميمه محمد عفيض يأحمد 
e.‏ المستلخص : 
هدف البحث الحالي إلى تنمية التحصيل وعمليات العلم الأساسية والتكاملية من خلال 

برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة لدى تلامين الصف الثامن الأساسي 
بغزة» لتحقيق أهداف البحث أعدت الباحثة برنامجا قائمأ على بعض استراتيجيات ما وراء 
المعرفة هي:(النمذجة المعرفية i‏ خرائط التفكير و (KWLSH‏ شمل دليلا للمعلم وكتابًأ 
للتلميد كما أعدت اختبارًا تحصيليًا ومقياسًا لمهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية 
وتم تطبيق أداتي البحث على مجموعة مكونة من ٠١‏ تلمينة للمجموعة التجريبية و7 
تلميدة للمجموعة الضابطة وأظهرت النتائج وجود فاعلية كبيرة للبرنامج المقترح 2 تنمية 
التحصيل الدراسي ومهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية لدى تلميذات المجموعة 
التجريبية . 
الكلمات المفتاحية: برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة » استراتيجيات ما 
وراء المعرفة»النمذجة المعرفية»خرائط التفكير؛1517'1.511, التحصيلء عمليات العلم c‏ تلامين 
الصف الثامن بغزة. 
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Abstract: 

The objective of current research is to develop the achievement and 
science processes skills of the pupils at the basic eighth grade of basic 
education in Gaza by using a Propose Program based on Metacognitive 
Strategies, to achieve the objectives of the research preparation of Propose 
Program on Metacognitive Strategies(cognitive patterning, thinking maps 
strategies and KWLSH) , achievement test and scale science processes skills 
has been applied to a group of (40) students —females — as experimental 
group and (36) students-females- as the control group ,the search results 
have pointed out to the effectiveness of the Propose Program in developing 
skills of science processes and achievement for students in the basic eighth 
grade in Gaza. 
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نعيش اليوم عالما تكنولوجيًا متغيرًا يوصف بأنه عالم تكنولوجيا الاتصالات 
والمعلومات تتعقد المشكلات 4 مختلف جوانب الحياة الاقتصادية والسياسية 
والاجتماعية والحضارية › ويواجه المربون والساسة وقادة المجتمع وأولياء الأمور 
مشكلات غير مسبوقة تتعلق بكيفية إعداد طلبة اليوم لمواجهة تحديات عالم الغد 
وبالتالي أصبح هدف العملية التريوية لا يقتصر على اكتساب الطلبة المعارف 
والحقائق المتداولة » بل تعداها إلى تنمية قدراتهم على التفكير وإكسابهم 
القدرة على حسن التعامل مع المعلومات المتزايدة والمتسارعة Lag‏ بعد يوم 
pale)‏ علوان»۲۰۱۲) A8‏ — 44( 

ويؤحد المتخصصون -2 تدريس العلوم والتربية العلمية على أن اكتساب 
الطلاب عمليات العلم يجب أن يكون هدفا رئيسا لتدريس العلوم » وعمليات العلم 
تتكامل مع الطريقة العلمية 2 البحث والتفكير العلمي » حيث يحتاج الطلاب 
لهذه القدرات أو المهارات العقلية L‏ دراستهم وتنفين نشاطاتهم العلمية العملية 
(عايش زيتون» ۲۰۰۸۰۱۰۱). 

كما أن هناك أهمية كبيرة لاكتساب عمليات العلم 2 مراحل التعليم 
المختلفة عامة والتعليم الأساسي خاصة حيث أنها تنمِي قدرة المتعلم على 
الاعتماد على النفس .2 عملية التعلم.وتبقي أثرا كبيرا للتعلم عند الطالب 
يستمر معه طوال الحياة .وتتيح البيئة المناسبة التي تساعد المتعلم للوصول إلى 
المعلومات بنفسه (عبد العزيز القطراوي (vive‏ 

فعمليات العلم هي مجموعة من العمليات العقلية الأساسية للإنسان المحاصر 
الذي يعيش حياة مليئة بالمشكلات» إذ تضم هذه العمليات عددًا من المهارات 
العقلية الضرورية لحل المشكلات بطريقة منطقية سليمة» وتساعد هذه العمليات 
الإنسان على تنظيم ملاحظاته وجمع بياناته» وتحديد جهوده وتوجيهها الوجهة 
الصحيحة نحو حل ALAN‏ فضلا عن تقويم هذه الجهود والحكم على نتائجها 
ومن ثم تعديلها وضبطها من أجل السعي إلى نتائج أفضل 2 حل المشكلة. 
(سناء أبو (AY— AY Y YY353be‏ 

وبالنظر إلى الواقع الحالي لتعليم العلوم 2 مدارس فلسطين نجد أن 
التلمين -2 معظم الحالات» يقوم بحفظ المعلومات » وذلك لكي يقوم 
باسترجاعها 4 الامتحان» وسرعان ما تتعرض هذه المعلومات للنسيان؛ وهذا ما 
لاحظته الباحثة من خلال عملها معلمة للعلوم لمدة 9 سنوات متتالية » ومن ثم 
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مديرة مدرسة لمدة 16 سنة متتالية فمن خلال استعراض نتائج اختبارات 
59 الدولية 2003 و2007 و 2011 .2 مادة العلوم للصف الثامن لوحظ 
انخفاض المستوى التحصيلي ومستوى مهارات التفكير المختلفة حيث أظهرت 
نتائج اختبارات2003 Timss‏ أن 34 من الطلبة لم يصلوا إلى مستوى الأداء 
المنخفض وأن 1 فقط من التلامين وصلوا إلى مستوى الأداء المتقدم و2 اختبار 
Timss 2007‏ لم يصل 46 من الطلبة إلى مستوى الأداء المنخفض ووصل 7.1 
فقط من التلامين إلى مستوى الأداء المتقدم أما اختبار 2011 Timss‏ فقد أظهر 
نتائجه أن 41% من الطلبة لم يصلوا إلى مستوى الأداء المنخفض وأن l‏ فقط 
من التلاميذ وصلوا إلى مستوى الأداء المتقدم( وزارة التربية والتعليم 
العالي:١1١2501 (Y‏ مما يدلل على عدم امتلاكهم الحد الأدنى من المهارات العلمية. 

وعلى ذلك فإن البحث عن طرق وأساليب لتنمية التحصيل ومهارات التفكير 
لدى تلاميذ المرحلة الأساسية وزيادة وعيهم بعمليات واستراتيجيات تفكيرهم 
يعد من المهمة التي تستحق البحث والاهتمام بها » ومن هذه الاستراتيجيات 
الملهمة استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تسهم 2 زيادة وعي التلمين يعمليات 
التفكير التي يقوم بها 4 أثناء التعلم؛ وزيادة قدرته على التحكم فيهاء فهي 
تتضمن وعي التلمين بأسلوب تفكيره عند قيامه بأداء مهمة محددة ومن ثم 
استخدام هذا الوعي 2 التحكم فيما يقوم به من نشاط أو elal‏ ولتحقيق ذلك 
بدأ الاهتمام يزداد بالتلمين باعتباره محور العملية التعليمية وأضحى من أهم 
أهداف التدريس تعليم التلامين كيف يفكرون » وذلك عن طريق تنمية قدرتهم 
على كيفية التفكير 2 التفكير Metacognition‏ وكيفية معالجة المعلومات 
للاستفادة منها 2 مواقف الحياة المختلفة » حتى تنمو لديهم القدرة على 
الانتقاء والتجديد والابتكار وممارسة مهارات التفكير وعملياته 4 مجالات 
الحياة المختلفة c‏ حتى يُمكنهم مواجهه هذا الكم المعر2 الهائل المدعم 
بالتكنولوجيا. 
٠‏ مشكلة البحث : 

تتحدد مشكلة البحث 4 ضعف التحصيل L‏ مادة العلوم وضعف اكتساب 
التلامين لعمليات العلم والذي قد يكون يسبب أن الطريقة السائدة 4 تدريس 
العلوم هي Es ud‏ ولك مكلت ci auc‏ جره 1 الكل 
من خلال الإجابة عن السؤال الرئيس التالي : ما فاعلية برنامج مقترح قائم 
على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم 
لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة 9 ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة 
الفرعية التالية: 
€« ما استراتيجيات ما وراء المعرفة اللازمة لتنمية التحصيل ومهارات عمليات 

العلم لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة؟ 
4 ما عمليات العلم التي ينبغي تنميتها لدى تلامين الصف الثامن الأساسي؟ 
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4 ما البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية 
التحصيل ومهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة؟ 
4 ما فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تنمية 
التحصيل لدى تلامين الصف الثامن الأساسى بغزة ؟ 
4 ما فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تنمية 
مهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة ؟ 
٠‏ أهداف البحث : 
هدف البحث تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف 
الشام نالأساسي باستخدام برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ما وراء 
المعرفة. 
٠‏ أهمية البحث : 
قد يستفيد من هذا البحث الحالى كل من : 
» مخططي galia‏ العلوم ومطوريها : 4 توجيه انتباههم إلى إمكانية الاستفادة 
من البرنامج القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تدريس العلوم عند 
إعداد ادلة المعلم» وعند تطوير المناهج من حيث مسايرة الاتجاهات الحديثة 
ے التدريس. 
4 التلامين :2 تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية 
لديهم. 
» معلمي العلوم والباحثين : 2 توجيه انتباههم لأهمية استراتيجيات ما وراء 
المعرفة ب2 تدريس العلوم c‏ وتقديم دليلي المعلم والتلمين لهم 4 الوحدتين 
المختارتين للاسترشاد بهما كنموذج ب4 التدريس c‏ واختبار تحصيلي ومقياسًا 
لمهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية للاسترشاد بها كنموذج 2 
التقويم 2 وحدات أخرى . 
٠‏ حدود البحث : 
اقتصرالبحث الحالي على : 
٠‏ حدود موضوعية : 
وحدتي الضوء والصوت من منهاج العلوم للصف الثامن الأساسي وذلڪ 
لاحتواء الوحدتين الدراسيتين المختارتين " الوحدة السابعة والثامنة من كتاب 
العلوم العامة الجزء الثانى للصف الثامن الأساسى " على الكثير من الحقائق 
والمفاهيم العلمية المجردة والتعميمات والقوانين العلمية وعلى الكثير من 
الأنشطة العملية التي يمكن أن تسهم 2 تنمية مهارات عمليات العلم. 
تم استخدام كل من استراتيجية النمذجة واستراتيجية خرائط التفكير 
KWLSH 3‏ من استراتيجيات ما وراء المعرفة. 
أخذت الباحثة بتصنيف الرابطة الأمريكية لتقدم العلوم AAAS‏ لمهارات 
عمليات العلم 2 هذا البحث وهي: عمليات العلم الأساسية : " الملاحظة - 
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القياس ‏ التصنيف ‏ الاستنتاج ‏ الاتصال ‏ التنبؤ- استخدام علاقات الزمان 
المكان ‏ استخدام الأرقام " وعمليات العلم التكاملية : " التحكم L‏ المتغيرات — 
تفسير البيانات ‏ فرض الفروض - التعريف الإجرائي ‏ التجريب " . 
٠‏ حدود مكانية : 
اقتصر اليحث على مجموعة من تلامين الصف الثامن حيث تم تفسيمهم 
إلى مجموعتين c‏ إحداهما مجموعة تجريبية درست Laig‏ للبرنامج المقترح 4 
البح ثالحالى والاخرى مجموعة ضابطة درست وفقا للطريقة المعتادة من 
مدرستى " المجدل الأساسية أ للبنات و مدرسة الرملة الأساسية للبنات" 2 
مديرية التربية والتعليم شرق غزة. 
e‏ حدود زمانية : 
تم تطبيق البحث 2 الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 7١11/5015‏ م. 
e‏ أداتى البحث : 
لتحقيق أهداف البحث تم اعداد الأداتين التاليتين : 
4 اختبار تحصيلي -2 محتوى وحدتي" الحركة الموجية والصوت والضوء" من 
كتاب العلوم العامة الجزء الثاني موضوع البحث. 
4 مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية. 
e‏ مج البحث : 
استخدمت الباحثة كل من : 
المنهج الوصفي : لإعداد الإطار النظري والمواد التعليمية ) دلي ل المعلم 
وكتاب التلمين ) ويناء أداتى البحث . 
المنهج شبه التجريبي لدراسة فعالية البرنامج القائم على استراتيجيات ما 
وراء المعرفة 2 تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم L‏ مادة العلوم لدى 
تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة . 
٠‏ التصميم التجريبي للبحث : 
استخدمت الباحثة التصميم التجريبى ذي المجموعتين التجريبية والضابطة 
مع التطبيق القبلي ‏ البعدي لأداتي البحث. والشكل )١(‏ يوضح ذلك. 






















الجموعة | | التطبيق القبلي | 1 المعالجة العجريية .| | التطيق العدي | 
i i i |‏ 
١-الاختبار‏ 
0 " التدريس باستخدام برنامج 
التجريبر ج قانم على استراتيجيات ما 
۲-مقیاس وراء المعرفة 

مهارات حل 
المشكلات 58 

الضابطة التدريس بالطريقة المعتادة 





شكل (Y)‏ التصميم التجريبي للبحث 
o‏ مصطلحات البحث : 
تبنت الباحثة التعريفات الإجرائية التالية لمصطلحات البحث : 
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: الفاعلية‎ e 
الأثرالذي يمكن أن يحدثه البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء‎ 
2. المعرفة › باعتباره متغيرا مستقلا 4 تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم‎ 

مادة العلوم باعتبارها متغيرات تابعة لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة . 
e‏ برنامچ: 

مجموعة من الخبرات والأنشطة التعليمية تحتوي على أهداف ومحتوى 
ووسائل تعليمية وأساليب تدريس وتقويم مصممة بطريقة منظمة ومترابطة 
موظفة استراتيجيات ما وراء المعرفة بهدف تنمية مهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية والتحصيل .2 مادة العلوم لدى تلامينالصف الثامن 
الأساسي بغزة. 
٠‏ استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

إجراءات تدريسية يتبعها المعلم لمساعدة المتعلم على ممارسة عمليات عقلية 
تمكنه من التخطيط والمراقبة والتقويم قبل وأثناء وبعد عملية تعلمه لتحقيق 
الأهداف التريوية المنشودة. 
٠‏ النمذجة المعرفية : 

استراتيجية من استراتيجيات ما وراء المعرفة تنضمن مجموعة من الإجراءات 
التعليمية التي تستخدم لمساعدة تلاميذ الصف الثامن الأساسي بغزة 4 تنمية 
التحصيل واكتساب مهارات عمليات العلم من خلال قيام المعلم بتوضيح 
عمليات تفكيره بصوت alai Jle‏ التلامين وإشراكهم 2 خططه ووصف أهدافه 
وتقييم وتفسير سلوكه فيعمل كنموذج يراقبه التلاميذ ويساعدهم على تنمية 
وعيهم بعمليات تفكيرهم . 
٠‏ خرائط التفكير: 

ثمانية أدوات بصرية تعبر عن ثماني عمليات تفكير أساسية » وتمثل لغة 
بصرية مشتركة يستخدمها كل من المعلم وتلمين الصف الثامن الأساسي بغزة 
-2 تدريس وتعلم وحدتي " الصوت والضوء" لتنمية التحصيل ومهارات عمليات 
العلم وتعمل خراط التفكير على تعزيز قدرات التلميذ على توليد الأفكار وجمع 
وترتيب المعلومات وتقييم الأفكار وبالتالي القدرة على مواجهة المشكلات التي 
يقابلها c‏ وهي أشكال مرنة تسمح للتلمين باختيار الخريطة المناسبة وتوسيعها 
بالشكل الذي يتيح له فرصة اكمال مهمته والوصول الى الهدف المطلوب. 
KWLSH e‏ : 

استراتيجية من استراتيجيات ما وراء المعرفه » تتضمن مجموعة من 
الخطوات المنظمة والمرتبة يقوم بها تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة » أثناء 
دراستهم لوحدتى الصوت والضوء > تتطلب تعبتة الخمس أعمدة وهى K‏ " ماذا 
أعرف 8( ۷ماذا أريد ان أتعلم 8( L‏ ماذا تعلمت 8( S‏ ألخص ما تعلمت» H‏ 
وكيف أتعلم المزيد ؟ بهدف تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم لديهم. 
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: عمليات الم‎ e 
مجموعة من العمليات العقلية تتضمن عمليات العلم الأساسية : " الملاحظة‎ 
القياس - التصنيف - الاستنتاج  الاتصال  التنبؤ استخدام علاقات الزمان‎ - 
استخدام الأرقام " وعمليات العلم التكاملية : " التحكم 4 المتغيرات-‎  ناكملا‎ 
تفسير البيانات - فرض الفروض - التعريف الإ جراد ني التجريب " والتي ينبغي‎ 
أن يمارسها تلمين الصف الثامن الأساسي م دراسة مادة العلوم من‎ 
أجل تفسير ظاهرة أو حل مشكلة وهو ب ذلك يسلك سلوك العلماء.‎ 
: إجراءات البحث‎ ٠ 
للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه اتبعت الباحثة‎ 
الإجراءات التالية:‎ 
الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة العربية والأجنبية المرتبطة‎ 4 
بموضوع البحث ومتغيراته لإعداد الإطار النظري للبحث.‎ 
تحديد استراتيجيات ما وراء المعرفة اللازمة لتنمية مهارات حل المشكلات‎ 4 
وتحصيل مادة العلوم لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة.‎ 
تحديد مهارات حل المشكلات المراد اكسايها للتلاميت.‎ 4 
البرنامج المقترح.‎ e Ua تحديد أسس‎ «4 
البرنامج المقترح.‎ alae 4 
عرض البرنامج المقترح على مجموعة من المحكمين وتعديله -2 ضوء آرائهم.‎ « 
إعداد البرنامج 2 صورته النهائية.‎ 4 
إعداد أداتي البحث» وهي:‎ 4 
اختبار تحصيلي -2 الوحدتين موضوع البحث والتأكد من صدقه وثباته.‎ Y 
مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية والتأكد من صدقه‎ V 
وثباته.‎ 
التطبيق القبلى لأداتى البحث.‎ 4 
إجراء الدراسة الميدانية لموضوع البحث.‎ 4 
التطبيق البعدي لأداتي البحث.‎ 4 
رصد النتائج ومعالجتها إحصائيًا وتفسيرها.‎ 4 
تقديم التوصيات والمقترحات.‎ « 
: الإطار النظري للبحث‎ ٠ 
هدفت الباحثة من استعراض هذا الإطار النظري إلى وضع تصور لمراحل‎ 
— البرنامج المقترح والقائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة " النمذجة المعرفية‎ 
التي تم وفقأ له صياغة الوحدتين المختارتين لتنمية‎ "KWLSH 9 خرائط التفكير‎ 
التحصيل وعمليات العلم الأساسية والتكاملية لدى تلامين الصف الثامن‎ 
الأساسي وقد اشتمل على محاور :" ما وراء المعرفة  استراتيجيات ما وراء المعرفة‎ 
استراتيجية النمذجة المعرفية  استراتيجية خرائط التفكير  استراتيجية‎ — 
عمليات العلم الأساسية والتكاملية"‎ - KWLSH 
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j أولاً: ما وراء المعرفة:‎ ٠ 
يعد مفهوم ما وراء المعرفة من أكثر موضوعات علم النفس التربوي إثارة‎ 
للبحث فقد ظهر 2 أواخر السبعينيات وتطور 2 الثمانينيات مِن القرن العشرين‎ 
ويفتح مجالا وآفاقا واسعة للدراسات‎ Lyall ليضيف بعدا جديدا  علم النفس‎ 
التجريبية والمناقشات النظرية 4 موضوعات الذكاء والذاكرة والتفكير‎ 
ANENE ۲۰۱۱ والاستيعاب ومهارات التعليم (شذى عبد الباقي » ومصطفى عيسى»‎ 
4 من استخدم مصطلح ما وراء المعرفة‎ Joi Flavell (1976) ويعتبر فلافل‎ 
بشكل أكثر تحديدا عندما‎ Flavell (1979) Jara aape البحث التربوي وقد‎ 
أكد أن المعرفة المخزونة عن العالم والتي تعتبر الناس كائنات معرفة لديها‎ 
مهام وأهداف وأفعال وخبرات معرفية متعددة حيث يعتقد أن درجة وعي الأفراد‎ 
بقواهم وحدودهم كمتعلمين تؤثر على أدائهم أثناء المهام المعرفية › كما أضاف‎ 
أن ما وراء المعرفة هو القدرة على المراقبة والتقويم والتخطيط لتعلم الفرد‎ : 
Y YO Y وأيضا المعرفة عن الظواهر المعرفية (محمد الديب‎ 
وعرفت الباحثة ماوراء المعرفة بأنها : عمليات عقلية تمكن التلمين من‎ 
الوعي والتفكير 2 تعلمه قبل وأثناء وبعد عملية التعلم لوحدتي الصوت‎ 
والضوء وقدرته على التحكم والسيطرة على هذه العمليات وتعديلها لتحقيق‎ 
. الأهداف التربوية المنشودة‎ 
: مكونات ما وراء المعرفة‎ o 
من خلال استعراض الأدبيات التربوية والدراسات السابقة لوحظ أن البعض‎ 
قسم مكونات ما وراء المعرفة إلى مكونين والآخر إلى ثلاثة وأكثر؛ وتبنت الباحثة‎ 
التقسيم التالي لمكونات ما وراء المعرفك:‎ 
: الوعي الذاتي للمعرفة: ويتضمن‎ 4 
المعرفة التقريرية: تتعلق بمعرفة المتعلم بمحتوى معين ويتكون إلى حد‎ ” 
كبير من المفاهيم والمبادئ والتعميمات.‎ 
المعرفة الإجرائية: تتعلق بالإجراءات المختلفة التي يقوم بها المتعلم من‎ v 
أجل التعلم (كيفية التعلم).‎ 
المعرفة الشرطية: تتعلق بالشروط والقوانين المصاحبة لإجراءات محددة‎ ” 
أي تتعلق بشرط استعمال شيء ما ولأي غرض.‎ 
تنظيم المعرفة: تتضمن العمليات التالية:‎ 4 
التخطيط: قدرة المتعلم على وضع الخطط والأهداف وتحديد المصادر‎ ” 
الرئيسية قبل عملية التعلم.‎ 
المراقبة والتحكم: يشير إلى وعي المتعلم لما يستخدمه من استراتيجيات‎ ” 
التعل مأو حل المشكلة وقدرته على استخدام الاستراتيجيات البديلة‎ 
لتصحيح الفهم وأخطاء الأداء.‎ 
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” التقويم: يشير إلى قدرة المتعلم على تقويم امكاناته وقدراته وانتاجاته 
وفاعلية تعلمه من خلال تقويم مدى تحقق الهدف والحكم على دقة 
النتائج. 
e‏ ثانيًا: استراتيجيات ما وراء المعرفة : 
يرى هنسون وإيلر )1999( Henson &Eller‏ أن استراتيجيات ما وراء المعرفة 
من استراتيجيات التعلم التي تقوم على نمط من التدريس يسمح للمتعلم 
باستخدام مهاراته الخاصة 2 تطوير تعلم مستقل يمكنه من تحمل المستولية 
الذاتية للتعلم » هذه الاستراتيجيات عبارة عن إجراءات يقوم يها المتعلم للمعرفة 
بالأنشطة والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتي التي يستخدمها 
قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم والتخطيط والإدارة dag‏ 
المشكلات(فاطمة عبد الوهاب.ه (8C ٠٠١‏ 


وقد تعددت تعريفات استراتيجيات ما وراء المعرفة وياستعراض تعريفات كل 
من (عوض المالکي ۲۰۱۱۰٠۲»‏ ؛ سمير عقیلي »۲۲۰۲۰۱۰ ؛هاني أبو OY S agna‏ 
۵٥۲ -‏ ؛ یحیی جبر )۲۷۰۲۰۱۰ ؛ عبد الناصر عبد الوهاب (V YA‏ 


عرفت الناحخة استراتيحيات Da‏ ورا الترفة إجراكيا 5[ إجراءات Acad‏ 
يتبعها المعلم لمساعدة المتعلم على ممارسة عمليات عقلية تمكنه من التخطيط 
والمراقبة والتقويم قبل وأثناء وبعد عملية تعلمه لتحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة". 

: أنواع استراتيجيات ما وراء المعرفة للتعليم والتعلم‎ ٠ 

أشار إبراهيم بهلول (Y* Y)‏ ومجدي إبراهيم (Yo)‏ إلى أن استراتيجيات ما 
وراء المعرفة تتضمن )"١(‏ إحدى وثلاثين استراتيجية مختلفة للتعليم / التعلم 
ومن هذه الاستراتيجيات ما يلي: (إبراهيم بهلول ۱۸۳۰۲۰۰۳ CY‏ مجدي 
إبراهيمه (vo Z 1174 7٠١‏ 

تنشيط المعرفة السابقة » KWL‏ (أعرف - أريد أن أعرف ‏ تعلمت) » التساؤل 
الذاتى» علاقات السؤال بالجواب» المنظمات السايقة (التمهيدية) ‏ التفكير 
بصوت Jle‏ التلخيص »خرائط المفاهيم c‏ التعلم التعاوني النمذجة › خرائط 
الشكل 2»7التدريس التبادلي » عمل الأشكال التوضيحية i‏ العصف الذهني 

00 تجميع المعلومات وغيرها.‎ i تنبا - حدد  أضف - دون‎ » 503128: RB 
و2 هذا البحث تم استخدام استراتيجية : النمذجة المعرفية «استراتيجية‎ 
وفيما يلى استعراض موجز لكل‎ .KWLSH خرائط التفكيرء واستراتيجية‎ 
1 : استراتيجية‎ 
: Cognitive Modeling Strategy استراتيجية النمذجة المعرفية‎ : Gulli e 
هذه الاستراتيجية‎ Wilen and Philips (1995) اقترح كل من ولن وفيلبس‎ 
والمهارات ما وراء المعرفية‎ Lyall وهي استراتيجية مهمة لتطوير الإدراك ما وراء‎ 


دراسات عربية في التربية qd à‏ الشفس (ASEP)‏ 














ء٣١۱۸‎ .. أخسطس‎ .. itall uueil 














فالتعلم بالقدوة من أنجح أساليب التعلم وأكثرها فاعلية عندما يقترن 
بإيضاحات يقدمها النموذج أو القدوة (المعلم) أثناء قيامه بالعمل. ويرى كوير 
Copper (1993)‏ أن النمذجة تعني تقديم المعلم نماذج لما وراء المعرفة -2 الحياة 
اليومية والمدرسية وتتحدد هذه الاستراتيجية -2 إعطاء دور للمعلم 2 إيضاح 
سلوكياته للمتعلمين عن طريق نمذجة ذلك السلوك سواء أكان ذلك 2 
قيامه بحل مشكلة» أو تقمص دور معين؛ أو تمثيل دور أو مهمة تعليمية معينة 
(أحمد (nive Nina‏ 

وعرفت الباحثة استراتيجية النمذجة المعرفية بأنها " استراتيجية من 
استراتيجيات ما وراء المعرفة» تتضمن مجموعة من الإجراءات التعليمية» التى 
تستخدم لمساعدة تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة على تنمية التحصيل 
واكتساب مهارات عمليات العلم c‏ من خلال قيام المعلم بتوضيح عمليات تفكيره 
بصوت عال أمام التلامين؛ وإشراكهم 2 خططه:؛ ووصف أهدافه وتقييم 
سلوكه وتفسيرهء فيعمل كنموذج يراقبه التلامين؛ ويساعدهم على تنمية 
وعيهم بعمليات تفكيرهم ". 

وقد اختارت الباحثة هذه الاستراتيجية : 339 لأنها 2.4585 عدد كبير من 
التلامين مما يتفق مع طبيعة فصولنا الدراسية dcn‏ بالأعداد .وتعد هذه 
الاستراتيجية من أقوى الاستراتيجيات من حيث التأثير » فإن عبارة " فكر كما 
تراني أفكر " هي أقوى من عبارة " اعمل ما أقوله " حيث تقوم على قيام المعلم 
بالتعبير عن استراتيجيات التفكير التي يقوم بها بلغة واضحة وبصوت يسمعه 
التلامين حينما يقوم بتنفيذ نشاط او حل مشكلة مما يساعد على تدريب 
واكتساب التلاميذ مهارات متنوعة من خلال الاقتداء بالمعلم» كما أنها تسهم 
2 تنمية وعي التلاميذ يما يقومون به 2 أثناء عمليات التعلم.(وليم عبيد 
۱ 10( (محسن عطیة۲۰۰۹۰۲۲۸۰) 

وقد أثبتت الدراسات السابقة فعالية استراتيجية النمذجة المعرفية فقد 
أثبتت دراسة (جميلة الوهابة (Ye A‏ فعالية استراتيجية النمنجة المعرفية 2 
تنمية التفكير الناقد » أما دراسة (خالد (Y «V «3L‏ فقد أثبتت فعاليتها 2 
تنمية الاستدلال العلمي والاتجاه نحو المادة i‏ كما أثبتت دراسة (دعاء الاسدي 
Yo‏ فعاليتها .2 تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي . i‏ 
٠‏ خطوات استراتيجية النمذجة المعرفية : 

تبنت الباحثة الخطوات الثلاث التالية للاستراتيجية : 
» التهيئة : حيث يتم توضيح الهدف من الدرس › وربط الدرس الذي سيعرض 

بالخبرات السابقة والتنبيه للأخطاء التي قد يقع بها المتعلم. ولتحقيق 

ذلك يتم عرض نشاط أو مشكلة تجعل التلمين 2 حالة تفكير لحلها(أحمد 

ÀNEA Y Valla 
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4 النمذجة بواسطة المعلم : يقوم المعلم يدور النموذج أمام التلامين حل المشكلة 
أواستيعاب مفهوم معين أو القيام يمهمة تعليمية أي أن المعلم يعرض 
سلوكياته Z‏ ممارسة عمليات التفكير من خلال تعبيرات لفظية بصوت Jle‏ 
عما يدور 2 ذهنه.(دعاء الاسدي (EVE YNO‏ 

« النمذجة يواسطة المتعلم: 2-9 هذه الخطوة يمكن تقسيم التلاميك 
لمجموعات كل مجموعة من تلميذين يقوم أحد التلامين بدورالنموذج 
والتلمين الآخر بدورالمراقب › حيث يقوم المتعلم بنمذجة المهارة مثلما فعل 
المعلم » ولكن -2 فقرة جديدة أو مشكلة جديدة »ثم يقارن المتعلم عملياته 2# 
النمذجة بعمليات زميل له يجلس بجواره » بحيث يعبر كل منهما للآخر Lec‏ 
يدور يك ذهنه ( وبدلك يصبح المتعلم مدركا لعمليات تفكيره › والمعلم 
يتأكد من فهم المتعلم بناء على ما يقوله. ويساعد elati‏ الطلاب بتزويدهم 
بالإيضاحات الإضافية التي تساعدهم على التفكير. ويستطيع المعلم أن 
يتدخل لش الوقت المناسب 4 أثناء عمليات النمذجة أو القولبة للتفكير 
أوالسلوك من أجل رفع مستوى المتعلمين ب2 الأداء c‏ مع إعطاء فرص لعمليات 
التمثيل لجل مشكلة معينة أو تعديل 2 مسار تفكير محدد ويكون دور المعلم 
هنا موجها ومرشدا ومنظما لبينة التعلم( محسن (YY* (Y 8 audae‏ ويمكن 
تلخيص دور النموذج والمراقب 4# السيناريو التالي (وليم عبيد ٠١1١1١20195‏ 
RELUA‏ 
يحل ويشرح ويوضح ‏ يفكر بصوت عال ‏ يبرز كل ما 3944 بذهنه ‏ يضع 

مخططا على (السبورة مثلا ) لعمليات تفكيره ‏ يحاور ويوجه نفسه ‏ يسأل 

نفسه ويحاور نفسه ‏ يتحدث بصوت واضح عن طرق تفكيره والبدائل التي يفكر 

بها 2 الحل ‏ يقدم الحل الذي يتوصل إليه ويعلل لاختياراته . 

: التلميذ المراقب‎ ٠ 
يستمع ويلاحظ ويسجل ما يقوم به النموذج  ينبه بالإشارة والتلميح‎ 

والإيماءات للنموذج -2 حالةوجود Lx‏ لا يدركه النموذج ‏ يوجه النموذج 

ويقدم تصويبات وبدائل . 
و2 هذا البحث تم استخدام استراتيجية النمذجة المعرفية 2 عرض مواضيع 

الوحدتين " الصوت والضوء " من خلال تنفين الأنشطة العملية حيث يقدم المعلم 

نموذجًا عن طريق إيضاح سلوكياته أثناء قيامه بالأنشطة العملية وبيان 
الاسباب وراء اختيار كل خطوة وكيفية تنفيذ كل خطوة وتدريب التلاميد 
على تنفين الأنشطة العملية وتوجيههم وتعديل مسار تفكيرهم لتنمية مهارات 

عمليات العلم لديهم . 

: Thinking Maps Strategy رابعا: استراتيجية خرائط التفكير‎ e 
من الكتاب الأوائل المهتمين بمفهوم‎ Joseph Novak — يعد جوزيف نوفاك‎ 

الخرائط -2 الستينيات حيث يعد أول من نشر مفهوم الخرائط »و أطلق اسم 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 
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خرائط العقل Mind Mapping‏ أول مرة على يد توني بوزان Tony Buzan‏ 
وظهر مفهوم خرائط التفكير 4 أواخر الثمانينات من قبل هيرل ) , Hyerle‏ 
8) نتيجة اشتغاله على المنظمات التخطيطية » ويرى بوزان ) , Buzan‏ 
6 )أن خرائط التفكير تمثل الجيل الثالث من أدوات التعلم البصري والتي 
بدأت يشبكات العصف الذهني 4 فترة السبعينات ثم المنظمات التخطيطية 
خحلذل:فترة CL Si La AT‏ وخ asc dad)‏ ات هى اداد الجن 
السابقين(سعيد مقبل » وبلال بن العزمية ٠ QA VH‏ 

خرائط التفكير من الأساليب الحديثة التي ظهرت 2 التدريس c‏ والتي تهتم 
بتنمية مهارات التفكير المختلفة » وقد صممها ديفيد هيرل David Hyerle‏ 2 
أواخر عام ۱۹۸۷ م . وقد اعتمد -2 تصميمها على مهارات التفكير » بحيث يستند 
كل شكل من الأشكال على مهارة فكرية أساسية مثل المقارنة والتمييز والتتابع 
والتصنيف » والاستدلال (كاذية Y ure T‏ £4( 

عرف ديفيد هيرل ) David Hyerle (1996, pp16-22‏ خرائط إلتفكير بأنها 
:" ثماني خرائط تفكير أساسية c‏ تم تصميمها لتعكس نمطا Lale‏ من مهارات 
التفكير الأساسية » وكل منها تعكس شكلا مختلفا للنمو المفاهيمى حيث أن 
كل منها قائمة على عملية معرفية أساسية محددة » وبالتالي فهي تدعم 
التدريس الفعال ومهارات التفكير العليا"( محمد بنى (NY Ne uuu‏ 

وعرفتها أميمة محمد أحمد (ve VY)‏ بأنها :" أدوات بصرية تتكون من ثمانية 
تنظيمات لرسوم خطية تحمل المحتوى pall‏ وتعكس مستويات التفكير وتشمل 
خرائط " الدائرة - الفقاعات ‏ الفقاعات المزدوجة ‏ الشجرة ‏ التدفق ‏ التدفق 
المتعدد ‏ القنطرة " والتي تمثل لغة بصرية مشتركة يستخدمها كل من المعلم 
والتلمين 2 التعليم (أميمة عفيفي» HY‏ 

وعرفت الباحثة خرائط التفكير بأنها : ثماني أدوات بصرية» تعبر عن ثماني 
شات OR TA ET‏ مشتركة يستخدمها کل من اشنم 
وتلمين الصف الثامن الأساسي بغزة» 2 تدريس وتعلم وحدتي " الصوت والضوء" 
لتنمية مهارات عمليات العلم وتعمل خرائط التفكير على تعزيز قدرات التلميد 
على توليد الأفكارء وجمع وترتيب المعلومات» وتقييم الافكارء وبالتالي القدرة على 
مواجهة المشكلات التي يقابلهاء وهي اشكال مرنة تسمح للتلمين باختيار 
الخريطة المناسبة» وتوسيعها بالشكل الذي يتيح له فرصة إكمال مهمته 
والوصول إلى الهدف المطلوب. 

واستخدمت الباحثة استراتيجية خرائط التفكير وذلك لأنها تسمح 
للتلامين برؤية ما يفكرون فيه ؛ وبالتالي تعكس ما تم تعلمه .2 عقولهم c‏ كما 
تسمح لهم ببناء أفكارهم وتطوير تعليمهم وتفاعلهم مع المحتوى ( ويصبح 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 
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التلاميت على وعي بأنواع التفكير وتنظيم المعلومات بطريقة مفهومة لديهم 
وتمكنهم من السيطرة والتحكم -2 الطريقة التي يديرون بها التفكير ‏ المهام 
المكلفون بها أو -2 المحتوى وتساعدهم على ممارسة مستويات التفكير العليا 
والتفكير 24 التفكير.(وضحى العتيبي (Yee (Y VY‏ (منير صادق)082١٠٠: (4o‏ 
وقد أثبتت دراسة (منير صادق 2 )٠٠١8‏ فعاليتها 2 تنمية التحصيل والتفكير 
الابتكاري Lal‏ دراسة (أميمه عفيفي 2 )٠١١١‏ فقد أثبتت فعاليتها 2 تنمية الفهم 
والتفكير الاستقصائي Lal c‏ دراسة (أحلام الجنابي  (Y« Yo‏ فقد أثبتت دراستها 
فعاليتها 4 تنمية التحصيل والاتجاه نحو الفيزياء لدى طالبات الخامس 
العلمى « وأثبتت دراسة (سهام مراد » )٠١١5‏ فعاليتها ے تنمية الحس العلمى 
لدى طالبات الصف الخامس الأساسي. i‏ 
e‏ أنواع خرائط التفكير : 
تتكون خرائط التفكير من ثمانية أشكال تخطيطية أو أنماط تفكير تخاطب 
عمليات التفكير المختلفة والتي طورها ديفيد هيرلي وهي كما يلي Hollzman):‏ 
:Hyerle&  Alper,2011, 4: Hyerle,2009,130 :, 2004,5‏ 
(Schlesinger,2007,2-3‏ 
« خريطة الدائرة Circle Map‏ : تستخدم .2 تحديد الشىء او الفكرة » وتمثل 
الأفكار الناتجة من العصف الذهني i‏ والمعرفة القبلية عن الموضوع ؛حيث 
يمثل مركز الدائرة كلمات أو ارقام أو صور أو رموز تمثل شيء أو شخص 
أوفكرة يحاول تحديده أو فهمها و2 محيط الدائرة يكتب أو يرسم أي 
معلومات يمكن أن تضع الشيء المماثل 2 المركز دا خل سياق معين . 


« خريطة الفقاعة Bubble Map‏ : تستخدم لوصف الخصائص » والمميزات 
وصياغة الوصف » والخصائص .2 كلمات » حيث يكتب 2 الدائرة المركزية 
الكلمة أو الشيء MM‏ وصفه » وتكتب صفات أو خصائص هذا الشىء ے دوائر 
تحيط بالدائرة المركزية . : 














دراسات عربية في التربية qd à‏ الشفس (ASEP)‏ 
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« خريطة الفقاعات المزدوجة Double Bubble Map‏ : تستخدم 2 المقارنات 
وبيان المتناقضات « والمتشابهات بين شيئين أو موضوعين حيث يكتب كلا 
منهما 2 دائرة مركزية » وخارج كل دائرة تكتب خصائص كل منهما 2 
دوائر محيطة ؛ والخصائص المتشابهة توصل بالدائرتين المركزيتين بينما 
توصل الخصائص المختلفة فقط بالدائرة المركزية الخاصة بها . 


« خريطة الشجرة Tree Map‏ : تستخدم للتقسيم C‏ والتصنيف » حيث يتم 
تصنيف الأشياء » والأفكار .2 فثات أو مجموعات من الأكثر عمومية إلى 


E—1 —1 


1 1T T. 


» خريطة التحليل Brace Map‏ : تستخدم .2 فهم العلاقة بين الكل والجزء 
أي تحليل وتركيب موضوع ما . وتشبه هذه الخريطة مشبك الورق حيث 
يكتب اسم الشيء على اليسار» وعلى الخطوط جهة اليمين تكتب الأجزاء 
الرئيسية لهذا الشيء وعلى يمين الأجزاء الرئيسية ترسم مشابك فرعية 
تمثل المكونات الفرعية للأجزاء الرئيسية وهكذا. 
ڪڪ 


جات 





« خريطة التدفق Flow Map‏ : تستخدم لشرح تتابع الأحداث أو العمليات 

أوالخطوات حيث توضح العلاقات بين الخطوات الأساسية والفرعية للحدث . 

« خريطة التدفق المتعدد Multi-Flow Map‏ : تستخدم 2 توضيح العلاقة بين 
السبب والنتيجة ؛ حيث توضح عملية تتابع الأسباب التي تؤدي إلى أحداث 
أونتائج أوآثار. 


(ASEP) guisa] ghi à cuni di دراسات عربية في‎ 
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لأا 


44 خريطة القنطرة Bridge Map‏ : تستخدم لتوضيح التشابهات › والعلاقات 
بين «e Loa‏ حيث تمثل الأشياء المرتبطة على جانبي خط أفقي ثم تشبه 
بأشياء أخرى مرتبطة على نفسي الخط الأفقي ويفصل بينهما قنطرة مع 
مراعاة أن تجمع الأشياء المرتبطة على يمين c‏ ويسار القنطرة نفس العلاقة . 


کے = 

ولك هذا البحث تم استخدام جميع أنواع خرائط التفكير الثمانية وتم 
استخدامها -2 جميع مراحل عرض موضوعات الوحدة السابعة والثامنة " 
الصوت والضوء " من كتاب العلوم العامة الجزء الثاني للصف الثامن الأساسى 
؛حيث تم استخدام الخرائط 2 عرض المعرفة القبلية للتلميذ عن موضوع 
الدرس 2-9 تلخيص ما تعلمه التلمين خلال الحصة ( وكوسيلة لتقييم أداء 
التلمين . 
٠‏ أهمية خرائط التفكير : 

أشارت الدراسات والبحوث التربوية إلى خصائص ومميزات عديدة لخرائط 
التفكير (محمد أيوسكران £Y 27٠0١7‏ ؛إيمان عصفور»۸٠ Yi‏ :45 ؛ وضحى العتيبى 
(Hyerle ,2008,251-252 + Depinto,2007,8-12 47٠٠١ <1۳‏ منها : 1 


تعمل على إيجابية المتعلم » وتجعله أكثر نشاطا وإقبالا على عملية التعلم 
تسهم 4 الربط بين خبرات الطلاب السابقة والخبرات الحالية» تساعد على 
تنمية مهارات التفكير المختلفة لدى الطلاب؛ تساعد على تعميق عملية التعلم 
وامتدادها .تستخدم كآدوات تعلم c‏ وأدوات تقييم .تساعد الطلاب على حل 
المشكلات » واتخاذ القرار »تحسن التقييم الذاتي ومهارات ما وراء المعرفة للمتعلم 
تترجم خرائط التفكير عمليات التفكير التي يقوم بها التلمين أثناء عملية 
التعلم تمكن الطلاب من السيطرة والتحكم 4 الطريقة التي يديرون بها 
التفكير 2 المهام المكلفون بها أو 2 المحتوى: يتعلم الطلاب طرق تنظيم المعلومات 
بطريقة أو أسلوب مفهوم لديهم . 
e‏ خامسا: استراتيجية K. W.L.S.H.‏ ”اعرف س أريد أن اعرف س تعلمت س ألخص ما تعلمت س 

كيف اتعلم المزيد ”: 

استراتيجية K.W.L.S.H‏ " أعرف ‏ أريد أن اعرف تعلمت ‏ ألخص ما 

تعلمت - كيف اتعلم المزيد" هي استراتيجية من استراتيجيات ما وراء المعرفة 


(ASEP) guisa] ghi à) دراسات عربية في التربية‎ 
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والمنبثقة من استراتيجية K W.L‏ " أعرف ‏ أريد أن اعرف تعلمت C"‏ التى تهدف 
إلى تنشيط المعرفة السابقة لدى الطلبة i‏ وجعلها نقطة انطلاق لريطها 
بالمعلومات الجديدة الواردة 2 الدرس واستراتيجية ,1.77.1 (أعرف ‏ أريد أن 
اعرف تعلمت) ترجع إلى جراهام ديتريك 1990 Graham Dettrich.‏ الذي 
استمد هذه الاستراتيجية من أفكار بياجيه ١954‏ وسماها استراتيجية تكوين 
المعرفة ثم جعلها ماسون 1982 s.» Mason‏ من نموذجه لحل المشكلات (وحيد 
حافظ ۲۰۰۸ 340( 

وقد عرفت سارة مك ايلوي (2009) Sarah , McElwee‏ استراتيجية 
Lgs K.W.L‏ " مخطط بياني يتطلب من التلامين تنشيط معرفتهم السابقة 
عن الموضوع c‏ التفكير من خلال إلتقدم 2 القراءة الصفية لتقرير ما المعلومات 
التي يحتاجون معرفتها › وأخيرا تشجيعهم لتسجيل تقدم تعلمهم واكتشاف 
المزيد " )2009,47 .(McElwee,‏ 

وعرفت أمانى العفيفى (Y* Y)‏ استراتيجية KW.L‏ " أعرف ‏ أريد أن اعرف 
rela‏ عل أنه" cede]‏ اسا جات ما زرا A sat‏ تتصوين سح عة من 
الخطوات المنظمة والمرتبة التي ينفذها التلميذ وتتلخص -2 جدول مكون من 
ثلاثة أعمدة c‏ كل عمود يتطلب الإجابة عن سؤال حول المعرفة ‏ فالعمود الأول 
K‏ للدلالة على كلمة Know‏ يتطلب الإجابة عن المعرفة السابقة لدى التلمين 
بينما العمود الثانى ۷ للدلالة على كلمة Want‏ فيتطلب الإجابة عن ما يريد 
أن يتعلمه التلمين حول الموضوع Lal c‏ العمود الثالث L‏ للدلالة على كلمة 
Learn‏ فيتطلب الإجابة Los‏ تعلمه التلميذ من معارف حول الموضوع محل 
الدراسة . (أماني العفیغي ÀYE 2 vv Y Wi‏ 

وقد مرت الاستراتيجية بمراحل متنوعة أضاف العديد من الباحثين أعمدة 
إضافية لها ولمرونة هذه الاستراتيجية فقد أضافت الباحثة إلى استراتيجية 
K.W.L‏ عمودين إضافيين لتصبح "K.W.L.S.H‏ أعرف ‏ أريد أن أعرف ‏ تعلمت 
ألخص ما تعلمت ‏ كيف اتعلم المزيد " بما يتوافق مع فلسفة ما وراء المعرفة. 
حيث من خلال هذه الاستراتيجية يتم ريط معرفة التلامين السابقة باللاحقة 
ويتم مشاركة التلامين 2 معرفة ما يودون معرفته وثم يسجلون ما تعلموه ب2 
عمود جديد ويختارون خارطة التفكير المناسبة لتلخيص ما تعلموه» ويتم إثارة 
تفكيرهم لمعرفة الجديد عن الموضوع وارشادهم لمراجع علمية . فمن خلال هذه 
الخطوات يمارس التلاميذ عمليات ما وراء المعرفة التخطيط والمراقبة والتقويم. 
K 4‏ للدلالة على كلمة 10۷ التي يبدأ بها السؤال ماذا نعرف حول الموضوع؟ 
What we know about Subject?‏ الذي يمثل الخطوة الأولى من خطوات 
هذه الاستراتيجية التي تعد الخطوة الاستطلاعية التي بها يستطلع الطلبة 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 
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استدعاء ما لديهم من معلومات مسبقة حول الموضوع أو تتصل به ويمكن 
الاستفادة منها -2 فهم الموضوع الجديد . 

W 4‏ للدلالة على كلمة Want‏ التى يبدأ بها السؤال ماذا نريد أن نعرف أوماذا 
نريد أن نحصل ? What we want to find out‏ الذي يرشد الطلبة إلى 
تحديد ما يريدون تعلمه وتحصيله من خلال هذا الموضوع أو ما يريدون 
البحث عنه واكتشافه c‏ و2 هذه المرحلة يجب على المعلم اتخاذ ما يلزم لإثارة 
دافعية الطلبة نحو البحث 2 الموضوع وتقرير ما يرغبون B‏ تعلمه عن 
موضوع الدراسة . 

4 1 للدلالة على كلمة Learn‏ التي يبدا بها السؤال ماذا تعلمنا what we‏ 

learned?‏ الذي يريد من الطلبة تقييم ما تعلموه من الموضوع ومدى 
استفادتهم . 

4 5 والذي يعني eg assummarizing‏ فيه المتعلم بكتابة Lahu‏ لما تعلم2 9- 
هذه الحالة سيكلف المعلم التلاميذ بتلخيص Lo‏ تعلموه. 

H 4‏ للدلالة على كلمة How‏ التي يبدأ بها السؤال كيف نستطيع التعلم 
أكثر How we can Learn more?‏ الذي يعني مساعدة الطلبة 2 الحصول 
على مزيد من التعلم والاكتشاف والبحث 2 مصادر تعلم أخرى لتنمية 
معلوماتهم c‏ وتحقيق خبراتهم # هذا الموضوع . 
وعرفت الباحثة استراتيجية K.W.L.S.H‏ :" أنها استراتيجية من 

استراتيجيات ما وراء المعرفة» تتضمن مجموعة من الخطوات المنظمة والمرتبة 

يقوم بها تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة 4 أثناء دراستهم لوحدتى الصوت 
والضوء تتطلب تعبئة الأعمدة الخمسة:؛ وهي K‏ " ماذا أعرف؟ W‏ ماذا أريد أن 
أتعلم L ٩‏ ماذا تعلمت؟ S‏ ألخص ما تعلمت» H‏ وكيف أتعلم المزيد؟ بهدف تنمية 

التحصيل .2 مادة العلوم و مهارات عمليات العلم» لديهم ". 
وقد اختارت الباحثة هذه الاستراتيجية وذلك لأنها: تجعل oca UM‏ محور 

العملية التعليمية وتؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس. تسهم 2 

زيادة البنية المعرفية لدى التلامين وتنظيمها . ذات فعالية كبيرة 4 إثارة 

الفضول 4 التفكير . تمكن التلامين من تقرير وقيادة تعلمهم الخاص . تنظيم 
عملية التفكير وعملياته وتسلسله لدى التلامين»وذلك من خلال طرح 

تساؤلات والإجابة عليها . تؤحد على عمليات ما وراء المعرفة المتمثلة 2 

التخطيط والمراقبة والتقييم . (أكرم خوصة (Y9 ۲۸۲0١٠٤)‏ (محسن عطية 

(Mihardi,S & Others, 2013,194-195) (17o <1۰‏ 
وقد أثبتت الدراسات السابقة فعالية استراتيجية cà rei) K.W.L‏ — أريد أن 

أعرف ‏ تعلمت) والاستراتيجيات المنبثقة عنها » فقد أثبتت دراسة ا 

 فرعأ أن‎ HT NEN K.W.L.H فعالية استراتيجية‎ (Y Y 2 ونسرين عباس‎ 


دراسات عربية في التربية qd à‏ الشفس (ASEP)‏ 
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تعلمت ‏ كيف اتعلم المزيد) .2 تنمية مهارات التفكير العلمي " الملاحظة 

والتصنيف والقياس والتفسير والتنبؤ والتعميم c"‏ كما أثبتت دراسة ( قمر 

الرويتعي (YAY‏ فعالية استراتيجية ,1.77.1 (أعرف ‏ أريد أن أعرف ‏ تعلمت) 

2 تنمية بعض مهارات التفكير العلمي: " الشعور بالمشكلة وجمع البيانات 

ووضع الفروض واختبار صحة الفروض والوصول إلى النتائج C‏ وأثبتت دراسة 

(ميرفت عرام (YY c‏ فعالية استراتيجية K.W.L‏ 4 تنمية مهارات التفكير 

الناقد 2 العلوم لدى طالبات الصف السابع. 

e‏ خطوات استراتيجية K.W.L.S.H‏ ” أعرف س أريد أن أعرف س تعلمت س ألخص ما تعلمت د 

كيف اتعلم dl]‏ ”: 
بالرجوع للأدبيات التربوية والدراسات السابقة (محمد محمد :52001 - 

Siribunnam  &Taraukham + yo- Yg Y*YY: ؛ كاميليا أبو سلطان‎ ۷ 

0 خنت الباحثة بالخطوات التالية 2 تنفين الاستراتيجية : 

» تحديد الموضوع المراد تدريسه e‏ وتدوين العنوان على السبورة مع نبذة موجزة 
عن أطره العامة. 

4 رسم جدول K. W.L.S.H‏ " أعرف ‏ أريد أن اعرف تعلمت ‏ ألخص ما 
تعلمت ‏ كيف اتعلم المزيد " على السبورة i‏ وتذكير التلاميذ بالعمليات 
التي تقتضيها هذه الاستراتيجية وكيفية التعامل مع كل عمود من أعمدة 
الجدول . 

4 توزيع ورقة عمل بها نفس النموذج السابق على كل تلميت . 

4 يسأل المعلم التلامين كنوع من العصف الذهني عن المعلومات السابقة التي 
يمتلكها التلاميذ المرتبطة بموضوع الدرس c‏ ويكلفهم بتعبتتها .-2 العمود 
الأول من النموذج " What we know about the subject 7 K‏ " ويعد 
الانتهاء يتم مناقشتها معهم وتسجيلها 2 العمود المماثل على السبورة . 

4 يسأل المعلم التلامين عما يريدون تعلمه ومعرفته عن موضوع الدرس 
وتسجيل ذلك 2 العمود الثاني من What we want to Know W" e354‏ 

? " على شكل أسئلة ويقوم المعلم بسؤال التلامين ؛ لتشجيعهم على توليد 
الأفكار لتدوينها .2 77 العمود الثاني 2 النموذج ويسجل ذلك على السبورة. 
» يعرض المعلم موضوع الدرس وينفد المعلم والتلامين الأنشطة المناسبة 
ويشارك التلامين 2 الحوار والمناقشة c‏ ويطرح مجموعة من الأسئلة للتحقق 
من مدى فهم التلاميد لموضوع الدرس › يكلفهم بكتابة إجابة الأسئلة التي 
طرحوها -2 العمود الثانى LW‏ العمود الثالث " What we Learned 7 L‏ " 
يستمع المعلم لإجابات التلاميذ ويسجلها 2 العمود الثالث من جدول 
الاستراتيجية المرسوم على السبورة ويكلف التلامين بمقارنة ما سجلوه 2# 
العمود الثاني وما سجلوه 2 العمود الثالث " مقارنة ما كانوا يرغبون 
بتعلمه وما تعلموه " ويقدم التغذية الراجعة ويُقوم ما تعلموه . 
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€ وللتحقق من مدى فهم التلامين يكلفهم المعلم بتلخيص المعلومات الجديدة 
التي تعلموها وتعبئة العمود الرابع ."Summarizing S"‏ 

4 ولمزيد من المعلومات حول الموضوع يكلف المعلم التلامين بتحديد الأسئلة 
التي لم يستطيعوا الإجابة عنها .والأسئلة التي استجدت -2 أذهانهم بعد شرح 
الموضوع > وتحديد مصادر الاستزادة من المعلومات وتحقيق تعلم أفضل 
وتسجيل ذلك .2 العمود الخامس " How we can Learn more ? H‏ ويمكن 
للمعلم تحديد بعض المصادر الإضافية للتزود بالمزيد من المعلومات حول 
موضوع الدرس . 

2-9 هذا البحث استخدمت الباحثة استراتيجية 1..5.11. .۸K.W‏ ب4 جميع 
مراحل عرض دروس الوحدتين السايعة والثامنة من كتاب العلوم العامة الجزء 
الثاني للصف الثامن الأساسي c‏ حيث تم استخدام العمود الأول K‏ -2 عرض 
التلامين لمعلوماتهم السابقة عن موضوع الدرس »والعمود الثاني W‏ عرض 
coca SICUT‏ من خلاله ما يودون معرفته عن موضوع الدرس الجديد والعمود 
الثالث L‏ عرض فيه التلامين ما تعلموه خلال الدرس مع مقارنة ما تعلموه وتم 
تسجيله 2 العمود السايق » العمود الرابع 5 لخص التلامين ما تعلموه خلال 
الدرس »والعمود الخامس H‏ سجل التلامين ما يودون dalai‏ وما استجد 2 
أذهانهم من أسئلة جديدة عن موضوع الدرس مع ارشاد المعلم لهم للمصادر 
الإضافية . 

: عمليات العدم‎ o 
وإنما يرجع لفترة زمنية‎ c إن الاهتمام بعمليات العلم ليس وليد اللحظة‎ 

بعيدة حيث وضعت العديد من دول العالم إكساب المتعلمين لمهارات عمليات 

العلم ضمن أهداف تدريس العلوم الرئيسية والتربية العلمية» وتشكل عمليات 
العلم القاعدة الأساسية للتحقق العلمى والوصول إلى نتاجات العلم (البنية 
المعرفية للتعلم ) وهي مهارات عقلية قابلة للتعميم ذات طبيعة استدلالية تؤكد 
على أن العلم فعل وليس مجرد سرد i‏ بمعنى الانتقال من العلم على أنه معرفة 
اكتشفت من قبل إلى العلم كعملية اكتشاف لتلك المعرفة i‏ وهي بذلڪ 

تؤكد النظرة المزدوجة للعلم كمادة وطريقة .( محمدعلي:099١٠5).‏ 
وفلسطين كغيرها من الدول الأخرى سعت إلى الاهتمام بعمليات العلم 

وتضمينها المناهج الدراسية عامة c‏ ومناهج العلوم خاصة c‏ بهدف إكسابها لدى 

التلاميد 2 كافة المراحل التعليمية › و2 هذا الشأن أقر المجلس التشريعي 
الفلسطيني 2 العام ۱۹۹۸ م خطة المنهاج الفلسطيني الجديد وشرعت وزارة 
التربية والتعليم العالي الفلسطينية بتأليف الكتب المدرسية منذ العام الدراسي 

٠١‏ على مراحل متعاقبة » وأقرت الأهداف العامة لتدريس العلوم 

بضرورة اكتساب مهارات عمليات العلم وتوظيفها 2 حل المشكلات العلمية التي 
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تواجه الانسان 2 حياته c‏ واكتساب المهارات العلمية ياستخدام أدوات العلم 
بطريقة فعالة » واكتساب القدرة على التعلم الذاتى والبحث والاستقصاء 
وتوظيف هذه المهمارات ‏ اكتشاف المعرفة العلمية (إبراهيم أبو 
لغخد»وآخرون»٦۱۹۹ء (IO‏ .واستكمالا لسعي الوزارة للاهتمام بعمليات العلم 
واكسايها للتلامين 2 مختلف المراحل التعليمية c‏ شاركت الوزارة 4 الدراسات 
الدولية والتي تهتم بمادتي العلوم والرياضيات حيث شاركت فلسطين -2 
الدراسة الدولية 2 العلوم والرياضيات TIMSS 2011, TIMSS 2007, TIMSS‏ 
3 كما تم تنفين العديد من الدراسات والبحوث التربوية والتى أوصت 
بضرورة الاهتمام بإكساب التلامين عمليات العلم وضرورة تضمينها المناهج 
الدراسية وتدريب المعلمين على توظيف عمليات العلم كدراسة كل من ( رامي 
أبو لبدة» ۲۰۰۹ ) ؛ (منى عوض الله o‏ ؟١١٠)‏ ؛ ane)‏ العزيز القطراوي ؛ 70٠١‏ ( 
ونظرا لهذه الأهمية الكبيرة لاكتساب عمليات العلم وعلى حد علم الباحثة 
يوجد ندرة .2 إجراء أبحاث ودراسات محلية اهتمت يدراسة فعالية 
استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تنمية مهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف 
الثامن الأساسي بفلسطين وهو ما دعا الباحثة لإجراء هذا البحث . 
٠‏ مفهوم عمليات العلم : 

عرفت عمليات العلم يأنها " مجموعة من الأنشطة والمهارات والعمليات 
العقلية التي يستخدمها الفرد 2 حل المشكلات العلمية › ودراسة الظواهر 
الطبيعية c‏ بغرض تفسيرها والوصول إلى المعرفة العلمية" كما تم تعريف 
عمليات العلم بأنها عمليات عقلية يقوم بها أثناء أداء المهام والأنشطة وإجراء 
التجارب العملية بهدف جمع البيانات وتنظيمها وتفسيرها والتنبؤ بالأحداث من 
أجل تفسير ظاهرة ما أو حل مشكلة معينة. (إبراهيم البعلي:7١51759:50)‏ 
(برلنتي السويدي:١٠23501 rv‏ 

عرفت الباحثة عمليات العلم :" مجموعة من العمليات العقلية تتضمن 
عملية البحث والاستقصاء التي ينبغي أن يمارسها تلاميدالصفغ الثامن 
الأساسي بفلسطين عند دراسة EE E KC‏ 
وھو 2 ذلك يسلڪ سلوك العلماء' 
e‏ تصنيف عمليات العلم : 

تعددت وجهات النظر حول تصنيف عمليات العلم : 

ونظرا لشمولية تصنيف الرابطة الأمريكية لتقدم العلوم American‏ 
AA AS Association for the Advancement of Science‏ واعتماده من قبل 
العديد من الباحثين والأخذ به 2 العديد من الدراسات التربوية i‏ تتبنى 
الباحثة هذا التصنيف .( حمدي أبو عطيفة c‏ وعايدة سرور» (Vv 2701١‏ و (ستاء 
أبو عاذرة 03011 (3A‏ 
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» عمليات العلم الأساسية : وهذه تشمل ثماني عمليات هي : الملاحظة 
التصنيف »القياس» الاتصال , التنبؤ » الاستنتاج؛ استخدام علاقات الزمان 
والمكان c‏ استخدام الارقام. 

4 عمليات العلم التكاملية : وهذه تشمل خمس عمليات هي : التحكم -2 
المتغيرات » تفسير البيانات » فرض الفروض › التعريف الإجرائي c‏ التجريب 5 
وفيما يلي توضيح لهذه العمليات : 

: عمليات العلم الأساسية‎ : do] e 

» الملاحظة : وهي استخدام حاسة أوأكثر من الحواس 2 التتبع المنظم 
لظاهرة ما ؛ لمعرفة خصائصها » وتحديد الكيفية التى تعمل بهاء أو لتعرف 
الخاصية » أو الخواص المشتركة بين مجموعة من الظواهر› أو الأحداث 
أوالأشياء أو لتحديد المتغيرات المؤثر 2 ظاهرة ما أو 2 حدث ما . 

4 التصنيف: هو العملية التي يقوم فيها التلامين بتصنيف المعلومات أوالأشياء 
أو البيانات التي تم جمعها إلى مجموعات وفقا لمعايير مشتركة فيما بينها. 
وتسهل عملية التصنيف تناول المعلومات واستخدامها 2 حل المشكلات 
وتتضمن مهارة التصنيف مهارات أخرى: مثل مهارة التمييز بين الأشياء 
المختلفة ومهارة المقارنة لمعرفة أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء أو المواد 
المختلفة. (محمد عادل)5::9 (vi‏ 

» القياس : عملية عقلية تمارس لتحديد واستخدام أدوات القياس المناسبة 
لتقدير الظاهرة موضوع الدراسة تقديرا كميا واستخدامها بدقة والقيام 
بالعمليات الحسابية المرتبطة بهذه القياسات (محمد AYA Vigle‏ 

» الاتصال: عرفت الباحثة عملية الاتصال " عملية عقلية يمارسها التلميذ 
لنقل أفكاره أو معلوماته أو نتائجه العلمية إلى الآخرين شفويا أو كتابيا 

2-9 جداول أو رسوم او لوحات علمية أو تقارير بحثية " 

4 التنبۇ : عرفت الباحثة عملية التنبؤ Lg":‏ عملية عقلية تتضمن قدرة 
التلمين على استخدام معلوماته السابقة للتنبؤ بحدوث ظاهرة او حادث ما 
4 المستقبل " . 

4 الاستنتاج : عملية عقلية تهدف إلى التوصل الى نتائج معينة على أساس من 
الحقائق والأدلة المناسبة C‏ وبحدث الاستنتاج عند الريط بين الملاحظات 
المتوافرة عن الظاهرة السابقة عنهاء ثم يلي ذلك إصدار حكم معين تفسر به 
هذه الملا حظات. (سعاد شاهين Y CY 0C‏ 

« استخدام علاقات الزمان والمكان : عملية عقلية يتم فيها وصف العلاقات 
المكانية وتغيرها م عالزمن »وهي تتضمن دراسة الأشكال c‏ والتشايه 
والحركة i‏ والتغير 4 السرعة (حمدي عطيفة:؛ و عايدة (Y Vaga‏ 

استخدام الأرقام : هي عملية عقلية تهدف إلى قيام الطالب باستخدام الأرقام 
الرياضية بطريقة صحيحة على القياسات والبيانات العلمية التي يتم 
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الحصول عليها عن طريق الملاحظة او الأدوات والأجهزة العلمية الأخرى . 
(عايش زیتون۲۰۰۸۰) (s ٤‏ 

: ثانيا : عمليات العلم التكاملية‎ ٠ 

« ضبط المتغيرات : عرفتها الباحثة بأنها عملية عقلية يتم من خلالها تحديد 
جميع متغيرات البحث (المستقلة والتابعة والدخيلة) ومن ثم إبعاد أثر جميع 
المتغيرات وتحييدها عدا المتغير المستقل (التجريبي) لمعرفة أثره على المتغير 
التابع. 

4 تفسير البيانات : يمكن تعريف عملية تفسير البيانات بانها : عملية عقلية 
يمارسها التلمين لفهم ما جمعه من بيانات (معلومات) وتفسيرها وتتطلب 
منه معالجتها من خلال ما يقوم يه من عمليات مالاحظة واستنتاج 
واتصال(ميشيل عطا (vvv uadit‏ 

« فرض الفروض : يمكن تعريف عملية فرض الفروض بأنها :" عملية عقلية 
يمارسها التلميت لاقتراح حل مؤقت أو تفسير محتمل للمشكلة موضع 
البحث من خلال ما يقوم به من عمليات مالاحظة واستنتاج وتنبؤ " 

« التعريف الإجرائي : يمكن تعريف التعريف الإجرائي : " عملية عقلية يصف 
به التلميت ااا أوالأحداث أوالظواهر بأوصاف يمكن أن 3 حظ اوثقاس 
أو تُفعل à‏ معتمدا على ملاحظاته وخبراته i‏ ويصيغ بلغته الخاصة تعريفا 
علميًا دقيقا : 

» التجريب : يمكن تعريف عملية التجريب بأنها " عملية عقلية تشمل جميع 
عمليات العلم الأساسية والتكاملية »يتم فيها إعداد تجرية عملية بشكل 
منضبط بغرض دراسة تأثير متغير او عدد من المتغيرات (مستقلة) على متغير 
أو عدد من المتغيرات (تابعة) تحت شروط معينة c‏ للتوصل لتعميمات وقواعد 
وقوانين ونظريات أو تفسير ظاهرة أو حل مشكلة ". 

: استراتيجيات ما وراء المعرفة و تنمية عمليات العلم‎ ٠ 
أثبتت الدراسات والبحوث التربوية دور استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تنمية‎ 

مهارات عمليات العلم كدراسة ( تيسير نشوان » (Ye V‏ التي هدفت لمعرفة فاعلية 

استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة " عصف ذهني ‏ توليد الأسئلة ‏ إعادة 
صياغة أفكار وأقوال الطلبة ‏ التلخيص - الرسوم التوضيحية ‏ خرائط المفاهيم 
" 4 تدريس الكيمياء العضوية على التحصيل وعمليات العلم لطلبة الصف 
العاشر الأساسى بفلسطين c‏ توصلت الدراسة إلى فعالية الاستراتيجيات ما وراء 

المعرفية 4 تنمية التحصيل وعمليات العلم لدى الطلبة « Lei‏ دراسة (Salah‏ 

Alnaqa & Mohammed  Abu-Owada,2014)‏ والتى هدفت لمعرفة أثر 

استخدام استراتيجية خرائط التفكير على تنمية عمليات العلم لدى طالبات 
الصف التاسع وتوصلت لفاعلية الاستراتيجية 2 تنمية مهارات عمليات العلم 

وتفوق المجموعة التجريبية . 
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2-9 هذا البحث استخدمت الباحثة برنامج قائم على استراتيجيات ما وراء 
المعرفة وهى : " النمذجة المعرفية و خرائط التفكير و KWLSH‏ " لتنمية مهارات 
عمليات العلم OM‏ استراتيجيات ما وراء المعرفة تتيح للتلامين فرصة ممارسة 
مهارات عمليات العلم المختلفة وبالتالي ترفع قدرتهم على اكتساب مهارات 
عمليات العلم؛ وتنمي لديهم مهارات الضبط الذاتي والتحكم والتقييم المستمر 
لجميع الخطوات التي يقوم بها التلمين . 

: فروض البحث‎ ٠ 

عملة Ate LiT‏ على GAS‏ من Aus‏ انقزرو من التاكية 
4 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات تلامين المجموعة 

التجريبية " الذين يدرسون وفقأ للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات 

ما وراء المعرفة " وتلامين المجموعة الضايطة " الذين يدرسون وفقا للطريقة 
المعتادة .2 التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لصالح المجموعة 

التجريبية. 
» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 

التجريبية 2 التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي لصالح 

التطبيق البعدي . ; : 
» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 

التجريبية وتلامين المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لمقياس مهارات 

عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبية. 
» يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 

التجريبية 2 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس مهارات عمليات العلم 

لصالح التطبيق البعدي . ١‏ 

: إجراءات البحث‎ ٠ 

للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه تم اتباع الإجراءات 
التالية: تم الإجابة عن السؤال الأول للبحث والذي نص على: ما استراتيجيات 
ما وراء المعرفة اللازمة لتنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم لدى تلامين 
الصف الثامن الأساسي بغزة9 

تمت الإجابة عنه 2 الاطارالنظري للبحث حيث تم اختيار ثلاث 
استراتيجيات ما وراء معرفية هى: النمذجة المعرفية ‏ خرائط التفكير — 
KWLSH‏ " وتم توضيح أسباب اختيار هذه الاستراتيجيات الثلاث. كما تم 
تقديم نبذة نظرية عن كل استراتيجية ؛ مراحلها » خصائصها » خطوات 
تنفيدها. 

تم الإجابة عن السؤال الثاني للبحث والذي نص على: ما عمليات العلم التي 
ينبغي اكسابها لتلاميذ الصف الثامن الأساسي؟ من خلال الإجراءات التالية : 
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قامت الباحثة بتحليل محتوى الوحدتين السابعة " الحركة الموجية والصوت 
" والثامنة " الضوء " لتحديد عمليات العلم الأساسية والتكاملية التي ينبغى 
لتلامين الصف الثامن الأساسى اكتسابها 4 الأول من شهر يونيو 7١1"‏ »ثم 
أعيد التحليل من قبل الباحثة مرة أخرى 2 الأسبوع الثالث من شهر يونيو 

۳ (بعد ثلاث أسابيع من التحليل الأول) وتم حساب معامل الثبات ويلغ 

4 وهذا يدل على ثبات عال للتحليل »وهو النوع من الثبات يسمى الثبات 

عبر الزمن (الاتفاق عبر الزمن) ويقصد به وصول المحلل الواحد أو عينة 

المحللين إلى النتائج نفسها عند تطبيق إجراءات التحليل نفسها بعد فترة 

محددة من الزمن . 
كما تم تكليف معلمة الصف الثامن الأساسي بتحليل الوحدة السابعة " 

الحركة الموجية والصوت " والوحدة الثامنة " الضوء " وذلك خلال الأسبوع 

الثالث من شهر يونيو 7٠١٠١‏ وتم حساب نقاط الاتفاق والاختلاف بين التحليل 
الثاني للباحثة وتحليل المعلمة وتم حساب معامل الثبات وبلغ 90,5١‏ وهذا يدل 
اكات ضال ا ا وهو oor gd‏ لكات qracug‏ كنات لتكلجل جير 
اللاشخاص ويقصد به وصول المحللين المستقلين إلى نفس النتائج عند تحليلهم 

للمحتوى المقصود وذلك عند إتباعهم إجراءات التحليل نفسها. 
نتائج التحليل :نتج عن تحليل الوحدتين السايعة " الحركة الموجية 

والصوت " والثامنة " الضوء " 7١مهارة.(١)‏ وبذلك تم الإجابة عن السؤال 

الفرعي الثاني للبحث . 
للإجابة عن السؤال الثالث للبحث والذي نص على: ما البرنامج المقترح 

القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية التحصيل وعمليات العلم لدى 

تلامين الصف الأساسي بغزة9 تمت الإجابة من خلال: 

gl ٠‏ إعداد البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة: 
من أجل بناء وإعداد برنامج للتعلم القائم على بعض استراتيجيات ما وراء 

المعرفة: قامت الباحثة بالآتي: 

٠‏ نحديد الأسس التي يقوم عليها البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

4 استراتيجية ( النمذجة المعرفية ‏ خرائط التفكير ‏ استراتيجية "KWLSH‏ 
أعرف ‏ أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت - كيف أتعلم المزيد "). 
سعى البحث الحالي لبناء برنامج قائم على بعض استراتيجيات ما وراء 

المعرفة (النمذجة المعرفية ‏ خرائط التفكير ‏ استراتيجية KWLSH‏ " أعرف ‏ 

أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم المزيد "( وفقا لخطوات 


١‏ ملحق )1( مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية المتضمنة بوحدتي " الحركة الموجية 
والصوت" و" الضوء". 
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كل استراتيجية؛ مع دمج هذه الخطوات مع بعضها لتمثل خطوات البرنامج 

وهي: " التهيئة ‏ العرض T‏ الختام ". 

4 طبيعة الوحدتين موضوع البحث : تسعى دولة فلسطين ممثلة بوزارة التربية 
والتعليم العالي إلى تحقيق مجموعة من الأهداف العامة لتدريس مناهج 
العلوم تتمشل -2 اكتساب مهارات التفكير العلمي» وتوظيفها ‏ حل 
المشكلات العلمية؛ اكتساب القدرة على التعلم الذاتي» والبحث والاستقصاء 
وتوظيفها 2 اكتشاف المعرفة العلمية» واكتساب المهارات العلمية ب2 
استخدام أدوات العلم بطريقة فعالةء واكتساب الميول والاتجاهات العلمية 
و2 ضوء هذه الأهداف العامة لتدريس العلوم (مركز تطوير المناهج 
الفلسطينية (Yo 21١199:‏ وكذلك الأهداف العامة لتدريس وحدتى 
"الحركة الموجية والصوت ‏ الضوء i‏ تم e La‏ البرنامج. : 

4 خصائص النمو للمرحلة العمرية لتلامين الصف الثامن الأساسي: لكل 
مرحلة من مراحل النمو خصائصها الجسيمية: العقلية» الانفعالية 
الحركية الاجتماعية التي جات قرا عاقيا Lx‏ حاجات التلامين» وميولهم 
وامتتعد ادا بوقدراتهم Ld‏ حم جع موی (Nemini‏ حيث عستم 
التعليم الأساسي 2 دولة فلسطين إلى ثلاث مراحل» هي: مرحلة التهينة 
تمتد هذه المرحلة من بداية الصف الأول» حتى نهاية الصف الرابع» ومرحلة 
التمكين» التي تمتد من مطلع الصف الخامسء وتنتهي مع نهاية الصف 
التاسع» ومرحلة الانطلاق» التي تمتد من بداية الصف العاشرء وحتى نهاية 
الصف الثاني عشر (مركز تطوير المناهج الفلسطينية :21997 (VY‏ وحيث إن 
مجموعة البحث تقع 2 المرحلة الثانية» التي تنمو فيها القدرة على التعلم 
والقدرة على اكتساب المهارات والمعلومات» وينمو التفكير المجرد» وتزداد 
القدرة على الاستدلال» والاستنتاج والحكم على الأشياء؛ وحل المشكلات 
وتنمو القدرة على التحليل والتركيب, والقدرة على التعميم (حامد عبد 
السلام زهران  (PIY YY‏ . وقد راعت الباحثة خصائص النمو لهذه المرحلة 
وهي تقابل مرحلة المراهقة عند بناء البرنامج المقترح . 

4 تنمية مهارات عمليات العلم الأساسية» والتكاملية: وقد أخذت الباحثة عند 
بناء البرنامج المقترح بالأنشطة والأساليب والطرائق لتنمية مهارات عمليات 
العلم لدى التلامين. 

٠‏ عناصر البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

٠‏ تحديد أهداف البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة: 
التزمت الباحثة بالأهداف العامة والخاصة لتدريس العلوم 2 المرحلة 

الأساسية 2 فلسطين كما وردت 4 وثيقة الخطوط العريضة لمنهاج العلوم 

(وزارة التربية (YYV 444 (e Lado‏ وكذلك بالأهداف العامة لتدريس 
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الوحدتين السابعة والثامنة من كتاب العلوم العامة الجزء الثاني للصف الثامن 

الأساسي والمحددة من قبل وزارة التربية والتعليم الفلسطينية والواردة .2 كتاب 

العلوم العامة للصف الثامن الأساسي (كتاب العلوم العامة الجزء الثاني للصف 

الثامن الأساسي‌ )۸٤ EN Y M‏ . 1 
وقد حددت الباحثة الأهداف العامة التالية للبرنامج المقترح والقائم على 

استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 ضوء الأهداف العامة للعلوم بفلسطين: 

٠‏ الأهداف المعرفية: 

4 إكساب التلاميذن مجموعة الحقائقء والمفاهيم, والمبادئ» والتعميمات 
والقوانين المتضمنة 2 الوحدتين بصورة وظيفية. 

4 تدريب التلامين على عمليات " التخطيط- المراقبة- التقويم" والتي يمكن 
تنميتها 2 أثناء دراسة الوحدتين؛ باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

e‏ الأهداف المهارية: 

« إكساب التلامين مهارات عمليات العلم الأساسية؛ وهى: الملاحظة ‏ 
التصنيف ‏ القياس ‏ الاتصال ‏ التنبؤ ‏ الاستنتاج ‏ استخدام علاقات 
الزمان والمكان- استخدام الارقام. 

4 إكساب التلامين مهارات عمليات العلم المتكاملة» وهي: التحكم 4 المتغيرات 
- تفسير البيانات ‏ فرض الفروض - التعريفات الإجرائية ‏ التجريب. 

« اكساب التلامين مهارة التعامل مع الأجهزة؛ والمواد المخبرية: وأداء التجارب 
المعملية» واستخلاص النتائج. 

4 إكساب التلامين مهارات العمل التعاوني» والتواصل مع المجموعات. 

4 اكساب التلامين مهارة التعامل مع المواقفه والمشكلات المطروحة على 
التخطيط 2 تشخيص جوانب المشكلة» والمراقبة الذاتية لدقة التشخيص 
واقتراح الحلول الممكنة» وإمكانية تنفيذهاء التقييم الذاتي للتشخيص 
وآليات حل المشكلة. 

٠‏ الأهداف الوجدانية: 

4 إكساب التلامين بعض الاتجاهات العلميةء مثل: الدقة» وعدم التسرع» وحب 
الاستطلاع: وغيرها من الاتجاهات بصورة وظيفية. 

« إكساب التلاميذ مجموعة من الميول» والقيم التي يمكن تنميتها -2 أثناء 
دراسة الوحدتين بصورة وظيفية. : 

4 اكساب التلاميذن قيمة تقدير جهود العلم والعلماء 2 مجال الصوت 
والضوءء والبصريات. 

4 تعميق إيمان التلامين بعظمة الخالق 2 الإبداع» والخلق. 

4 تنمية شخصية التلاميذ من خلال تشجيعهم على الحوارء والمناقشة 
والمشاركة الفاعلة 2 الأنشطة. 
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و2 ضوء هذه الأهداف العامة للبرنامج والأهداف العامة التي حددتها وزارة 
التربية والتعليم 2 فلسطين تم صياغة الأهداف الإجرائية لدروس الوحدتين 

المختارتين.(؟) 

٠‏ تحديد المحتوى العلمي للبرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة: 
يتضمن المحتوى العلمي للبرنامج كافة الخبرات» والأنشطة النظرية 

والعملية: والمحتوى العلمي لوحدتي " الحركة الموجية والصوت " و" الضوء " 

لمنهاج العلوم العامة للصف الثامن الأساسي الجزء الثاني والتأكد واللتان 

اختارتهما الباحثة ليكونا موضوع البحث وذلك للأسباب الآتية: 

« شكوى المعلمين من ضعف استيعاب التلاميد لمفاهيمالوحدتين 
وموضوعاتهماء وضعف مستواهم التحصيلي»› ودرجاتهم عند إعداد اختبارات 
تحصيلية -2 الوحدتين. 

4 احتواء موضوعات الوحدتين على الكثير من الحقائق والمفاهيم» والتعميمات 
والمبادئ» والقوانين» التي نمثل جانبا مهما من البنية المعرفية للتعلم. 

« تتضمن الوحدتان العديد من الموضوعات ذات الأهمية 2 تفسير بعض 
الظواهر الطبيعية والعلمية مثل :"تفسير الرؤية» الموجات ونقل الطاقة 
الموجات الميكانيكية وحاجتها لوسط مادي والموجات الكهرومغناطيسية 
وانتشارها 4 الفراغ » انعكاس وانكسار الضوء". 

4 أنهما تتضمنان العديد من التطبيقات الهامة 2 الحياة اليومية للتلامين 
مثل " جهازالسونارء النظارات الطبية:؛ الكاميراء البيرسكوبب المجاهر 
تطبيقات الموجات فوق السمعية 2 المجالات الطبية والصناعية والحربية 
وتعقيم المواد الغذائية» استخدام صدى الصوت 2 تحديد مواقع تجمع 
الأسماك وتقدير أعماق البحار". 

4 أنهما تتضمنان العديد من الأنشطة والتجارب العملية التى تساعد التلامين 
على زيادة دافعيتهم للتعلم وتنمية مهارات عمليات العلم الأساسية 
والتكاملية. 

4 زمن تدريس الوحدتين كبير نسبيا YI"‏ حصة دراسية " ممايتيح للتلاميت 
فرصة التدريب على مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية. 
وقد التزمت الباحثة بالمحتوى العلمى للوحدتين السابعة" الحركة الموجية 

والنصوك" والتافثة " الضوء "فقن كتاب العلوم العامة الحزء الثاني callo‏ من 

قبل وزارة التربية والتعليم العالي 2 فلسطين. | 

e‏ الخبرات التعليمية ) الأنشطة): 
اشتمل البرنامج على نوعين من الأنشطة؛ هما: 


(Y)‏ ملحق (v)‏ الأهداف الإجرائية لدروس الوحدتين المختارتين. 
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» أنشطة صفية: تتمثل 2 الأنشطة العملية» والتجارب العملية» ومشاهدة 
مقاطع الفيديو المرتبطة بموضوعات محتوى البرنامج. 

« أنشطة لا صفية: : عبارة عن تكليفات يقوم بها التلميذ خارج الصفء تتضمن 
حل مجموعة من الأستلة وتنفيذ يعض الأنشطة المرتبطة بموضوعات 
محتوى البرنامج» مثل: رسم خرائط تفكير» ؛ كتابة تقارير؛ وتعد جانيا مكملا 
للأنشطة الصفية التي قام التلامين يتنفيدهاء وامتدادًا لمحتوى الدرس 
وتحقيقا أهدافه. 1 

e‏ تحديد الأساليب. والطراسق. والاسستراتيجيات اللازمة؛ لتنفيذ البرنامج القائم علسى ببعض 

استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

اء على E O‏ سيف da‏ ام كن سن : استراتيجية النمدجة 

KWLSH; à rat‏ وخرائط التفكير» c‏ مع استخدام بعض طرائق ق التعليم 

والتعلم الأخرى المدعمة للاستراتيجيات السابقة» مثل: التساؤل الذاتى» والتفكير 

بصوت مرتفع؛ والعمل التعاوني؛ والعصف الذهني» والحوارء والمناقشة والأداء 

العملي» والعرض العملي» والمحاضرة. 

e‏ تحديد الوسائل. والأدوات اللازمة لتنفيذ البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء 
الوسائل التعليمة تعد أحد عناصر البرنامج المقترح وهي تعمل على استثارة 

انتباه التلامين, وزيادة فعاليتهم للتعلم» وتنمية مهارات التفكير لديهم» مما 

يساعد 4 تحقيق أهداف البرنامج» وقد حرصت الباحثة على تنويع الوسائل 

والأدوات المستخدمة 2 البرنامج» بحيث تكون مرتبطة بالأهداف التعليمية 

والمحتوى» والمهام» والأنشطة العملية» وقد اشتمل البرنامج على الوسائل: أدوات 

مخبرية متنوعة ‏ عدسات ‏ مرايا ‏ نماذج أفلام تعليمية» السبورة والطباشير 

اللوحات التعليمية» عروض فيديو. 

Jiamini تحديد أدوات التقويم اللازمة؛ للحكم علسى مسدى فاعليسة البرنامج القائم علسى‎ e 

استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

التقويم جزء لا يتجزأ من أي برنامج» وهو جزء متكامل مع بقية عناصر 

البرنامج الأخرى» وتعد عملية التقويم وسيلة للتعرف على ما تم تحقيقه من 

أهدافء إلى جانب أنها عملية تشخيصية وقائية علاجية؛ بغرض تحسين عملية 

qe laid!‏ و2 هذا البحث تم استخدام أساليب التقويم الآتية: 

« تقويم قبلي: يتم -2 البدايةء قبل تطبيق التطبيق الميداني للبرنامج» يهدف 
إلى الكشفه والتأحد من تكافؤ أفراد مجموعتي البحث: التجريبية 
والضابطة. l‏ 

« تقويم تشخيصي» أو مبدئي: يهدف إلى الكشف عن نقاط 63-23( والضعف .2 
تعلم المتعلمين حول موضوع الدرسء أو لربط الدرس الحالي بالدروس 
السابقة» ويتكون من مجموعة من الأسئلة التي تطرح ب2 بداية كل حصة. 
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4 تقويم تكويني» أو بنائي: يتم 4 أثناء السير 2 الدروس من خلال طرح 
الأسئلة والمتابعة المستمرة للتلامين 4 أثناء بحث المشكلة المطروحة؛ وتنفين 
المهام» والأنشطة العملية: والاستماع إلى حواراتهم» ومتابعتهم 2 أثناء 
المناقشات. 

» تقويم ختامي: يتم بے نهاية كل درس ؛ بهدف الكشف عن مدى تحقق أهداف 
الدرس» ويكون مرتبطا بهاء ويتكون من مجموعة من الأسئلة التي تطرح 2 
نهاية الدرس. 

» تقويم نهائي: يتم 2 نهاية تطبيق البرنامج بأكمله؛ من خلال التطبيق 
البعدي لادوات البرنامج على مجموعتي البحث: التجريبية» والضابطة» وهي: 
اختبار التحصيلء مقياس مهارات عمليات العلم ؛ للكشف عن مدى فعالية 
البرنامج القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

٠‏ إعداد. أو تخطيط السدروس وفقا للبرنامج المقسترح. القائم على بعض استراتيجيات ما وراء 

رتم إعادة صياغة موضوعات محتوى الوحدتين العلمي» والأنشطة العملية 

بناء على خطوات استراتيجيات ما وراء المعرفة (النمذجة ‏ خرائط التفكير — 

KWLSH‏ أعرف ‏ أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم 

المزيد eh"‏ وقد تم aae!‏ دروس الوحدتين» والتخطيط Leg]‏ وفقا لاستراتيجيات ما 

وراء المعرفة على النحو الآتى: 

« عنوان الدرس: تم تحديد عنوإن لكل درس من دروس الوحدتين: السابعة 
والثامنة» وروعي أن يكون متناسبا مع المحتوى العلمي للوحدتين. 

€« الأهداف السلوكية للدرس: تم صياغة الأهداف السلوكية لكل درس من 
دروس الوحدتين: السابعة: والثامنة» حيث كانت منسجمة مع الأهداف 
العامة للبرنامج والأهداف العامة للوحدتين» وروعي فيها التنوع لتشمل 
أهداف معرفية» ومهارية» ووجدانية» وتركز على مهارات عمليات العلم 
التكاملية. 

4 المتطلبات السابقة: حيث تم تحديد الخبرات» والمتطلبات السابقة التي سبق 
للتلميذ التعامل معهاء -2 دروس سابقة؛ أو ِ سنوات سابقة» وهي مرتبطة 
بالدرس الحالي. 

« تحديد طرائق التعليم» والتعلم: s Uo‏ على البرنامج المقترح فسيتم استخدام 
de‏ من: استراتيجية النمذجة المعرفية؛ و11/1511آ1 وخرائط التفكير» مع 
استخدام بعض طرائق التعليم والتعلم الأخرىء المدعمة للاستراتيجيات 
السابقة: مثل: التساؤل الذاتي» والتفكير بصوت مرتفع؛ والعمل التعاوني 
والعصف الذهني» والحوارء والمناقشة:؛ والأداء العملي» والعرض العملي 
والمحاضرة. i‏ 

4 الأدوات» والوسائل التعليمية: تم تحديد الأدوات» والمواد التعليمية اللازمة 
لتحقيق كل هدف من أهداف الوحدتين. 
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2007 خطوات السير بالدرس ” الإجراءات التدريسية‎ e 

4 التهيئة: يسجل latl‏ عنوان الدرس سبورياء ويوضح أهداف الدرس للتلاميد 
يرسم جدول استراتيجية KWLSH‏ " أعرف_أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ 
أالخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم المزيد " سبورياء ويوزع الجدول نفسه على 
التلامين» ويتم ريط مفاهيم الدرس بالخبرات السابقة للتلميذ» حيث يكلف 
التلامين بتعبئة العمود الأول من الجدولء والخاص باستراتيجية KWLSH‏ 
وهو عمود K‏ " ماذا أعرف؟ i‏ بحيث يسجل التلامين معارفهم السابقة عن 
الموضوع c‏ ويناقش المعلم تلاميذه 2 الخبرات السابقة لديهم» ويطرح أسئلة 
متنوعة حولهاء ويعرض بعض الأخطاء التي يمكن أن يقع فيها التلامين؛ ثم 
يستمطر المعلم أفكار التلاميذ» Lio‏ لهم عن المعلومات التي يودون معرفتها 
حول موضوع الدرس» وتسجيلها على شكل أسئلة 2 العمود W‏ من الجدول 
ثم يناقشها معهم» ويسجلها سبورياء ويحدد الاستراتيجيات المراد استخدامها 
وطرائق التعليم والتعلم» والوسائط التعليمية. 

« العرض: يتم فيها اتباع الخطوات AGYI‏ والقائمة: 
” النمذجة بواسطة المعلم: يقوم المعلم بدور النموذج أمام التلامين 4 عرض 

النشاط؛ أو حل المشكلة» مع تقديم حلول متعددة» ومتنوعة؛ وجديدة؛ إذ 
يفكر المعلم بصوت Jle‏ -2 أثناء عرض النشاط» أوحل المشكلة مع توضيح 
مايدور .2 ذهنه» وعمليات تفكيره؛ موجها نفسه لفظيًاء ومستخدما 
التساؤل الذاتي» ويتظاهر بأنه يمارس التفكير 2 تنفين النشاط؛ أو حل 
المشكلة لأول ice‏ ويوضح كيف يفكر B‏ تنفيذ النشاط, أو حل المشكلة 
والمشكلات التي تواجهه 2 أثناء التنفين:؛ أو الحل» وكيفية التغلب عليها 
وإجراء عملية تفكيره مع إعطاء طرق متعددة: ومتنوعة» وجديدة 2 الحل. 
”7 النمذجة بواسطة المتعلم: يطلب المعلم من الطلاب القيام بمثل ما ehad‏ 

مع مقارنة ما يقوم به الطالب مع ما يقوم به زملاؤه» بحيث يعبر كل 
منهم عما يدور بذهنه» ويساعد المعلم الطلاب» بتزويدهم بالإيضاحات 
الإضافية التي تساعدهم على التفكيرء وبذلك يتمكن المتعلمون من 
ممارسة وإدراك عمليات تفكيرهم؛ ويتأكد المعلم من فهم الطالب -2 ضوء 
ما يقوله» ويستطيع المعلم أن يتدخل 2 الوقت المناسب 4 أثناء عمليات 
النمذجة: أو القولبة للتفكيرء أو السلوك من أجل رفع مستوى المتعلمين 2 
celat‏ مع إعطاء فرص لعمليات التمثيل لحل مشكلة معينة:؛ أو تعديل 2 
مسار تفكير محدد» ويكون دور المعلم هنا موجهاء ومرشداء ومنظما لبيئة 
التعلم. 

4 الختام : للتأحد من مدى فهم التلامين لموضوع الدرس» يكلف المعلم 
التلامين بتعبثئة العمود الثالث من الجدول» الخاص باستراتيجية KWLSH‏ 
" أعرف - أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم المزيد C‏ 
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وهوالعمود aLa" L‏ تعلمت؟ i‏ حيث يسجل التلاميذ المعلومات والمفاهيم 
التي توصلوا إليها خلال الحصة» كما يكلفهم بتلخيص ما تعلموه بخارطة 
تفكير مناسبة» وذلك 2 العمود S‏ من الاستراتيجية Y" KWLSH‏ أعرف - 
أريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم المزيد ". ثم مقارنة 
ما سجلوه 2 العمود W‏ مع ما سجلوه ب2 العمود IL‏ ويناقش معهم المعلومات 
التي حصلوا عليها من خلال أنشطة الدرس» يكلف المعلم التلامين بتحديد 
الأستلة التى لم يستطيعوا الإجابة عنهاء والأسئلة التي استجدت .2 أذهانهم 
بعد شرح الموضوع؛ وتسجيلها 2 العمود H‏ من استراتيجية KWLSH‏ " أعرف 
— آريد أن أعرف ‏ تعلمت ‏ ألخص ما تعلمت ‏ كيف أتعلم المزيد؟" 
ويوجههم إلى المزيد من المعلومات التي يمكنهم الحصول عليها. 
» التقويم الختامي: يكلف المعلم التلامين حل مجموعة من الأنشطة الصفية 
حول موضوع الدرس؛ للتأكد من مدى تحقق أهداف الدرس. 
« الأنشطة اللاصفية: وهي عبارة عن تكليفات يقوم التلمين بها خارج الغرفة 
الصفية " 2 المنزل "» تتضمن: الإجابة عبن أسئلة حول موضوع الدرس» رسم 
خرائط تفكير» كتابة تقاريرء وتعد جانبا مكملا للأنشطة الصفية التي قام 
بها التلامين: وامتدادًا لمحتوى الدرس» وتحقيق أهدافه. 
e‏ ثانيًا : إعداد المواد التعليمية : 
alas] e‏ كتاب التلميذ وفقا للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة : 
قامت الباحثة بصياغة الأهداف الإجرائية للوحدة 4 ضوء التحليل السابق 
للوحدة ,ثم قامت بإعادة صياغة الوحدتين السابعة والثامنة 2 صورة أنشطة 
تعليمية وفقا للبرنامج القائم على بعض استراتيجيات معا وراء المعرفة » وقد 
اشتمل على ما يلى:" مقدمة عن أهمية الدليل والهدف منه ومحتوياته » خلفية 
نظرية عن استراتيجيات ما وراء المعرفة والاستراتيجيات المستخدمة: الأهداف 
الإجرائية للوحدتين موضوع البحثء تعليمات الاستخدام C‏ المحتوى العلمي 
أنشطة علمية وعملية وتدريبات" لتنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية كما حددتها الباحثة 2 الإطار النظري. 
alas] e‏ دليل المعدم وفقا للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة : 
قامت الباحثة بإعداد دليل المعلم لتدريس وحدتي " الحركة الموجية والصوت 
" و " الضوء" وفقا للبرنامج القائم على بعض استراتيجيات معا وراء المعرفة 
وقد اشتمل على ما يلي : مقدمة للمعلم عن أهمية الدليل c‏ والهدف منه 
ومحتوياته ,أهداف دليل المعلم خلفية نظرية عن استراتيجيات النمذجة 
المعرفية وخرائط التفكير و KWLSH‏ ومراحل التدريس وفقا لكل استراتيجية 
الخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدتين السابعة " الحركة الموجية 
والصوت " والثامنة " egati‏ إعداد الدروس وفقا لاستراتيجيات النمذجة 
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المعرفية وخرائط التفكير و KWLSH‏ عنوان الدرس ‏ الأهداف السلوكية ‏ 
المتطلبات السابقة الأدوات وال مواد المستخدمة ‏ خطة السير بالدرس " 
الإجراءات التدريسية : التهيئة ‏ العرض - الختام " . 
وقد تم عرض البرنامج على مجموعة من المحكمين المتخصصين للتأكد من 
صلاحية البرنامج (Y)‏ وقد أبدى المحكمون بعض الملاحظات التي أخذت .2 
الاعتباروبذلك أصبح البرنامج المتمثل 2 كتاب التلمين )£( ودليل المعلم )0( 
-2 صورتهما النهائية . وبذلك تم الإجابة عن السؤال الفرعي الثالث للبحث . 
تم الإجابة عن السؤالين الرابع والخامس واللذين نصا على : 
4 ما فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية 
التحصيل لدى تلامين الصف الثامن الأساسى بغزة ؟ 
» ما فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تنمية 
مهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف الثامن الأساسي بغزة ؟ من خلال 
الإجراءات التالية: 
e‏ ثالثا: إعداد أداتي البحث : 
e‏ إعداد الاختبار التحصيلي : 
هدف الاختبار إلى قياس تحصيل تلاميذ الصف الثامن الأساسي من خلال 
دراستهم للمحتوى العلمي لوحدتي الصوت والضوء بما تضمنه من " حقائق 
ومفاهيم ومبادئ وتعميمات وقوانين وأنشطة عملية" وفقا للبرنامج المقترح 
القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة » بهدف معرفة النمو 4 duasi‏ 
التلامين يعد دراسة الوحدتين موضوع البحث c‏ وتحديد فاعلية البرنامج ب2 
تحصيلهم» والتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية قبل بداية 
التطبيق الميداني لتجرية البحث. 
قامت الباحثة ببناء الاختبار 2 صورته الأولية من (40) مفردة وفقا لجدول 
المواصفات )1( الذي تم بناؤه على أساس الأهداف الإجرائية للوحدتين موضوع 
البحث من نوع الاختيار من متعدد وقد تم اختيارهذا النوع من الاختبارات 
لارتفاع درجة صدقها وثباتها وسهولة تصحيحها (سناء (NYA - ٠۲١ Ye VAB ga‏ 
حيث يتكون السؤال من مقدمة وأربع بدائل واحد منها يمثل الإجابة الصحيحة 
وقد صيغت مفردات الاختبار بحيث تراعي : شمولية المفردات الاختبارية 


Y‏ ملحق (Y)‏ أسماء السادة محكمي الأدلة. 

£ ملحق )£( دليل التلمين 2 صورته النهائية . 

. ملحق )0( دليل المعلم 2 صورته النهائية‎ o 

5 ملحق )1( جدول مواصفات الاختبار التحصيلي. 
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للمحتوى العلمي UR‏ انتماء كل مفردة للمستوى ( تذكر- فهم ‏ تطبيق - 
تحليل ‏ تركيب ‏ تقويم ) »تم توزيع موقع الإجابة الصحيحة من بين البدائل 
بأسلوب عشوائي »تم وضع العناصر المشتركة 2 البدائل ب2 مقدمة الفقرة توازن 
البدائل الأربعة من حيث الطول ودرجة التعقيد »محتوى المفردات الاختبارية 
تراعي الدقة العلمية واللغوية المفردات واضحة ومحددة وخالية من الغموض 
مناسبة المفردات الاختبارية للمستوى الزمنى والعقلى للتلامين البدائل واضحة 
ومتجانسة مع المقدمة» عدم كتابة المفردة الواحدة 4 أكثر من صفحة حتى 
لايتسبب ذلك 2 إرياك التلامين. 


وللتحقق من صدق الاختبارتم عرضه 2 صورته الأولية على مجموعة من 
المحكمين من ذوي الاختصاص -2 مجال المناهج وطرق تدريس العلوم i‏ ومشرفو 
علوم ومعلمي علوم من ذوي الخبرة بلغ عددهم (14) (v)‏ لإبداء آرائهم 
وملاحظاتهم حول عدد مفردات الاختبار» شمولية الاختبار لمستويات الأهداف 
المعرفية »مدى انتماء المفردة لمستوى الهدف الذي يمثله ٬الصحة‏ العلمية واللغوية 
للمفردات» مدى مناسبة مفردات الاختبار لمستوى التلامين بإبداء الملاحظات 
العامة على الاختبار .وقامت الباحثة يتعديل ما طلب تعديله بحسب اتفاق 
المحكمين . حيث تم إجراء بعض التعديلات على الاختباربناء على ملاحظات 
المحكمين منها: 
4 تعديل بعض الكلمات 2 مقدمة المفردات . 
« تصحيح لغوي لبعض المفردات. 
n «‏ جميع البدائل تفش الطول قفرا 
تم إجراء التجرية الاستطلاعية للاختبار التحصيلي على مجموعة بلغ 
عددها a E detis E‏ فهد الأحمد الصباح 
الثانوية للبنات بتاريخ١‏ - ۲١۱۷/۲/۲‏ لتحديد ما يلي : 
4 التأكد من وضوح معاني وتعليمات الاختبار التحصيلي : أشارت الطالبات 
إلى وضوح الخط وتعديمات الاختبارالتحصيلي. 
> تحديد الزمن المناسب لأداء الاختبار التحصيلي : كان متوسط الزمن الذي 
استغرقته التلميذات حمس وثلاثون دقيقة متضمنة حمس دقائق لقراءة 


تعليمات الاختبار. 
« حساب صدق الاختبار التحصيلي : تم حساب صدق الاختبار التحصيلي 
إحصائيا كما يلي : 


3 الصدق البنائي : بالإضافة إلى صدق المحكمين أو الصدق المنطقي › قامت 
الباحثة يحساب الاتساق البنائي لمفردات الاختبار على عينة استطلاعية 
مكونة من YO‏ تلميذة من مدرسة فهد الأحمد الصباح الثانوية حيث تم 


۷ ملحق (V)‏ اسماء السادة محكمي الاختبار التحصيلي. 


دراسات عربية في التربية qd à‏ الشفس (ASEP)‏ 


























)عدت الفائة .. سطس .. STA‏ 


حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة من مفردات الاختبار التحصيلي 
معالدرجةالكلية للاختبارالتحصيلي باستخدام معادلة بيرسون 
والجدول ( ١)يبين‏ معامل الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات 
O EUNTES‏ ل $ 


Wes RETINERI a a 
| دالعنده:,._‎ | — sow | ا اة‎ | ev | التذكر‎ | 
جحت ي‎ E 
| seg | —— ss | ةة‎ | v0 | quem! | 
| دالعنداء,.‎ | e | — *foe — [| — 40- #0 | التقويم‎ | 
ERA حساب درجة ثبات الاختبار التحصيلي :تم حساب معامل الثبات‎ « 
تم تم إيجاد معامل ارتباط‎ : Split- Half Coefficient التجزئة النصفية‎ 
سبيرمان بين معدل الأسئلة الفردية ومعدل الأسئلة الزوجية لكل قسم وقد‎ 
تم تصحيح معاملات الارتباط باستخدام معامل ارتباط سبيرمان يراون‎ 
وقد بلغ معامل الارتباط‎ (Spearman-Brown Coefficient) للتصحيح‎ 
كبير نسبيا لفقرات‎ CIL معامل‎ gag AE المصحح للاختبار التحصيلي‎ 
الاختبارالتحصيلى مما يطمئن الباحثة إلى استخدام الاختبار التحصيلى‎ 
1 لأغراض البحث العلمى.‎ 
إيجاد معاملات التمييز والصعوية والسهولة لكل كل مفردة من مفردات‎ «€ 
: الاختبار التحصيلى‎ 
معامل تمييز مفردات الاختبار التحصيلى :وقد بلغت معاملات تمييز‎ 7” 
JN* - ٠١ مفردات الاختبار التحصيلى ما بين‎ 
ايجاد معامل الصعوية والسهولة :تم إيجار معاملات الصعوبة والسهولة‎ 7” 
لمغردات الاختباروقد تراوحت معاملات الصعوية والسهولة لمفردات‎ 
ANO ه٠ لتحصيلي ما بين‎ I" الاختبارا‎ 
مفردة وبذلك تكون الدرجة‎ ٤١ وتكونت الصورة النهائية للاختبارمن‎ ” 
النهائية للاختبار" ٠؛درجة " بواقع درجة لكل مفردة يجيب عنها التلميذ‎ 
توزيع مفردات اختبار التحصيل‎ (Y Y) صحيحة( ^( ۸ » ويوضح الجدول‎ alal 
ju qu. Re لوحدتي " الحركة‎ 
ل‎ 




















(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni ndi دراسات عربية في‎ 


ء٣١۱۸‎ .. gabaz .. illl العدد‎ 


: مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية‎ e 

هدف هذا المقياس إلى قياس نمو مهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف 
الثامن الأساسي »من خلال دراستهم لوحدتي الصوت والضوء وفقا للبرنامج 
المقترح القائم على بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة . بهدف معرفة النمو 2 
تلك المهارات بعد دراسة الوحدة التجريبية i‏ وتحديد فاعلية البرنامج 4 تنمية 
تلك المهارات» والتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية قبل بداية 
التطبيق الميداني لتجرية البحث. 

وتم صياغة مفردات مقياس عمليات العلم وذلك بمراجعة الأدب التريوي 
والدراسات السابقة التي تناولت إعداد وبناء مقاييس مهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية مثل ( محمد ۲٠٠١» agla gsi‏ ؛ نضال العامودي  YAP‏ 
منى عوض الله 7١17‏ ؛عبد العزيزالقطراوي ٠٠٠١ e‏ ؛رامي gal‏ لبدة YA‏ 
توفيق العيسوي s Ug )۲٠٠۸»‏ على تحليل محتوى الوحدتين المختارتين ونظرا 
لشمولية تصنيف الرابطة الأمريكية لتقدم العلوم AAAS‏ والأخن به من قبل 
العديد من الباحثين والأخذ به ب2 العديد من الدراسات التربوية » تبنت الباحثة 
هذا التصنيف .و4 ضوء ذلك تمكنت الباحثة من تحديد مهارات المقياس وهى 
ثلاث عشرة مهارة » مهارات عمليات العلم الأساسية هي : "الملاحظة ‏ القياس 
-التصنيف - الاتصال والتواصل ‏ الاستنتاج ‏ استخدام الأرقام ‏ العلاقات 
المكانية الزمانية ‏ التنبؤ " ومهارات عمليات العلم التكاملية وهي :" التعريضات 
الإجرائية ‏ تفسير البيانات ‏ التحكم 2 المتغيرات - فرض الفروض - التجريب " 

بعد تحديد المهارات المتضمنة 4 المقياس قامت الباحثة بصياغة مفردات 
المقياس من نوع الاختيار من متعدد لما له من مزايا متعددة مثل وضوح الأسئلة 
وسهولة الإجابة عليهاء وموضوعة التصحيح» وإمكانية تحليل النتائج بدقة» وقد 
روعي عن صياغة المفردات الدقة العلمية واللغوية, وقد تكون المقياس من (Ee)‏ 
مفردة. 














وتم التأحد من صدق المقياس : وذلك بعرضه 2 صورته الأولية على 
مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص 2 مجال المناهج وطرق تدريس 
العلوم c‏ ومشرفو علوم ومعلمي علوم من ذوي الخبرة بلغ عددهم )١4(‏ )4( 
لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول مدى وضوح تعليمات المقياس» مدى صدق 
مفردات المقياس 2 قياس كل مهارة من مهارات عمليات العلم الأساسية 
والتكاملية 4 ضوء التعريف الإجرائي لهاء مناسبة المفردات لمستوى تالامين 
الصف الثامن الأساسي؛ مدى صحة ووضوح الصياغة اللغوية لمفردات المقياس 
وسلامتها. مدى صحة المعلومات المتضمنة 2 مفردات المقياس» ما يرونه من 
مقترحات أو تعديلات. و2 ضوء الآراء التي قدمها المحكمون تم تعديل المقياس. 


4 ملحق )4( أسماء السادة محكمي مقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية. 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni ndi دراسات عربية في‎ 


























)عدت الفائة .. أتسطس .. ATA‏ 


حيث تم إجراء بعض التعديلات على مفردات المقياس بناء على آراء المحكمين 

منها: 

€ جعل جميع بدائل المقياس بنفس الطول تقريبًا. 

4 حذف بعض الكلمات .2 مقدمة المفردات. 
وتم إجراء التجربة الاستطلاعية للمقياس على مجموعة بلغ عددها (Yo)‏ 

تلميذة من خارج عينة البحث من مدرسة فهد الأحمد الصباح الثانوية للبنات 

بتاريخ 23 YW/Y/Y‏ لتحديد مايلي : 

4 التأحد من وضوح معاني وتعليمات مقياس عمليات العلم الأساسية 
والتكاملية. أشارت الطالبات إلى وضوح معاني وتعليمات المقياس. 

4 تحديد الزمن المناسب لأداء مقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية: بلغ 
متوسط الزمن الذي استغرقته التلميذات 2 الإجابة عن المقياس أريعون 
دقيقة متضمنة حمس دقائق لقراءة تعليمات المقياس. 

ضبط المقياس إحصائيا (الصدق والشبات) : 
الصدق البنائى : بالإضافة إلى صدق المحكمين أو الصدق المنطقى « قامت 
الباحثة يحساب الاتساق البنائى لمفردات المقياس على عينة استطلاعية مكونة 
من ٠١‏ تلميذة من مدرسة فهد الأحمد الصباح الثانوية حيث تم حساب معامل 
ارتباط درجة كل مفردة من مفردات المقياس مع الدرجة الكلية لمقياس عمليات 
العلم الأساسية والتكاملية باستخدام معادلة بيرسون » والجدول (Y)‏ يبين معامل 
الارتباط بين درجة كل بند من بنود مقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية 

والدرجة الكلية لمقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية ككل . 

جدول (Y)‏ معامل الارتباط بين كل مهارة MC‏ الكلي لفقرات المقياس(مقياس مهارات 


دال/غير دال 


الوحدة السابعة 
e wu assa | 25-1 abi‏ 





كما تم حساب ثبات مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية: تم 
حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية e3Split- Half Coefficient‏ 
إيجاد معامل ارتباط سبيرمان بين معدل الأسثلة الفردية ومعدل الأستلة 
الزوجية لكل قسم وقد تم تصحيح معاملات الارتباط باستخدام معامل ارتباط 
سبيرمان براون للتصحيح (Spearman-Brown Coefficient)‏ وقد بلغ معامل 
الارتباط المصحح لمفردات المقياس ٠0,85١0‏ يبين أن هناك معامل ثبات كبير 
نسبيا لفقرات مقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية مما يطمتن الباحثة 
إلى استخدام المقياس لأغراض البحث العلمي. 
٠‏ إيجاد معاملات التمييز والصعوبة والسهولة لمفردات المقياس: 
4 معامل تمييز مفردات مقياس عمليات العلم الأساسية والتكاملية: وقد يلغت 
قيمة معامل التمييز لكل فقرة من هذا المجال قيمة لا تقل عن + ٠١‏ / 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 


























ء٣١۱۸‎ .. أخمطس‎ .. illl sell 


4 ايجاد معامل الصعوية والسهولة : وقد تراوحت معاملات الصعوية لفقرات 
المقياس ما بين *0 زو DIN‏ 


بعد التأكد من صدق وثبات المقياس c‏ وإجراء التعديلات اللازمة التي أوصى 
بها المحكمون » أصبح المقياس 4 صورته النهائية (V)‏ مكون من )*£( مفردة 
ويواقع درجة لكل مفردة وبذلك تكون الدرجة النهائية للمقياس أريعون درجة 
وجدول )£( يوضح التوزيع النهائي لمفردات مقياس مهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية . 
إل )£( التوزيع النهائي لفردات مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية 
رة مفردات المقياس التي 


جدو 
المها HON‏ 









١ : 

vt 
التجريب | »ا‎ 
كك ك1‎ E E E DE 


: رابعا: اختيار مجموعة البحث‎ ٠ 

تم اختيار مجموعتي البحث " التجريبية والضابطة " من مدرستي (المجدل 
الأساسيةأ للبنات ومدرسة الرملة الأساسية للبنات) التابعتين لمديرية التربية 
والتعليم شرق غزة › تكونت المجموعة التجريبية من (40) تلميذة » تم اختيارها 
بطريقة عشوائية من بين شعب الصف الثامن الأساسى بمدرسة المجدل الأساسية 
أللبنات حيث وقع الاختيار على الصف الثامن )£( Laii‏ المجموعة الضابطة فقد 
تكونت من (Y)‏ تلميذة i‏ تم اختيارها بطريقة عشوائية من بين شعب الصف 
الثامنالأساسي بمدرسة الرملة الأساسية للبنات ووقع الاختيار على الصف 
الثامن c (Y)‏ وقد تراوحت اعمارهن بين )٠١ - 1E)‏ سينة c‏ وينتمون إلى بيئة واحدة 
ذات المستوى الاجتماعي .والاقتصادي الواحد تقريبا. 

وقد ا تار التاحخة المجموعة الحايظة به مدرسة tH‏ مدا عن السموعة 
التجريبية لاعتبارات منها: ضمان عدم تداول كتاب التلميذ بين تلاميد 
المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة » و لضمان عدم انتقال اثر 
التدريب من معلمة المجموعة التجريبية إلى معلمة المجموعة الضابطة لو كانت 
المجموعتان -2 نفس المدرسة i‏ مما يؤثر سلبا على نتائج التطبيق البعدي . 
٠‏ خامسا : التطبيق الميداني لتجرية البحث : 
٠‏ صرحلة ما قبل التدريس وفقأ للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

اجتمعت الباحثة بالمعلمة المتعاونة التي تدرس المجموعة التجريبية لتوضيح 
الهدف من القيام بالبحث وتعريفها بالاستراتيجيات المستخدمة i‏ وتدريبها على 


. ملحق رقم )4( الصورة النهائية لمقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية‎ ٠ 


دراسات عربية في التربية وعفن (ASEP) guisa]‏ 


























العدد illl‏ .. أتمطس .. ۱۸١٣ء‏ 


كيفية تدريس وحدتي " الحركة الموجية والصوت " و" الضوء " وفقا للبرنامج 
المقترح »وقد تم تنفين التدريب 2 الفترة من ۲۰۱۷/۲/۱۸ - eig YV YYY‏ 
تزويدها بدليل المعلم المعد من قبل الباحثة » كما عقدت الباحثة عدة ورش 
تدريبية لتلاميذ المجموعة التجريبية لتوضيح فكرة وأهداف البحث وعلى 
الاستراتيجيات المستخدمة 4 الفترة من .۲١۱۷/۲/۲۳-۲۰۱۷/۲/۱۸‏ 
٠‏ التطبيق القبلي لأداتي البحث: 

تهلاف cisci‏ من مدي تكاقؤ مجموعي )لحت فيا يتعدق بالتحصيل 
الدراسي ومهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية › قبل البدء بتنفيد 
التطبيق الميداتى c‏ قامت الباحثة بإجراء التطبيق القبلى لأداتى البحث على 
محموفق اة Ala aT‏ والتجريبية: والأذاتان adi JL YI: Le‏ خضل 
مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية › 2# الفترة من ۲١٠۷/۲/۱۱‏ 
وحتى 2707/7/1١‏ وقد سارت الإجراءات كما يلي: 

للتأكد من تكافؤ مجموعتى البحث؛ ولمعرفة المستوى ا لتحصيلى للتلميذات 
قامت الباحثة بتطبيق الإختبار التحصيلي ومقياس مهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية قبليا على مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية ثم 
حساب المتوسطات الحسابية»ء والانحرافات المعيارية» واستخدام اختبار (ت) 
للعينتين المستقلتين Independent t test‏ لحساب دلالة الفروق بين متوسطات 
قر كحت تتشي رذ ع Aii aed‏ و د وح ةا ت) ودرجة 
الحرية وتحديد مستوى الدلالة عند مستوى ( 0 = 0 ,^( كما يتضح -2 جدول 
(o)‏ 

جدول )0( ami a‏ والانحراف المعياري وقيم Lie e‏ التطبيق ق القبلي للاختبار 

مها 


atla الاختبا‎ 





قيمة " ت" الجدولية تساوي ١,49‏ عند مستوى دلالة ٠٠,٠ودرجة‏ حرية " ."۷٤‏ 


يتضح من الجدول أن قيمة ( ت) غير دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ( 0 = 
حرم c‏ مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
تلميذات المجموعة التجريبية « وتلميذات المجموعة الضابطة: .2 التحصيل 


دراسات عربية في التربية وعفن (ASEP) guisa]‏ 














ء٣١۱۸‎ .. gabaz .. illl العدد‎ 














الدراسي ومقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية قبل البدء 
بالتطبيق الميداني للبحث؛ وهذا يعد مؤشرا | على BALS‏ المجموعتين 2 متغيري 
البحث. 
٠‏ مرحلة التدريس وفقا للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة: 

بعد اختيار مجموعتي البحث» وضبط كافة المتغيرات» والتأكد من تكافؤ 
المجموعتين الضابطة والتجريبية 2 التحصيل الدراسي ومهارات عمليات العلم 
الأساسية والتكاملية» تمالبدء بالتطبيق الميداني للبحث وتدريس وحدتي 
"الصوت والضوء" 4 الفترة من الأحد ٠١17/5/75‏ إلى الخميس 7١17/1/97‏ 
بمعدل أريع حصص أسبوعيًاء بواقع ). £( دقيقة للحصة الواحدة» وقد راعت 
الباحثة تساوي المدة الزمنية للتدريس للمجموعة التجريبية والضابطة وفقًا 
للتوزيع الزمني للموضوعات كما أقرته وزارة التربية والتعليم العالي 2 
فلسطين وهي ست وتلاتون (v3)‏ حصة صفية» وتحت إشراف وتوجيه الباحثة 

والتقت الباحثة بالمعلمة المكلفة بالتدريس للمجموعة الضابطة للتأحد من 
تدريس الوحدتين المختارتين للمجموعة الضابطة بنفس صورتها الأصلية كما 
هي 2 الكتاب الوزاري بالطريقة المعتادة 4 التدريس» 2-9 ضوء دليل المعلم المعد 
من قبل الوزارة. والتأكيد على ضرورة الالتزام بتنفين دروس الوحدتين 4 نفس 
المدة الزمنية. 
٠‏ مرحلة التطبيق البعدي لأداتي البحث: 

بعد انتهاء تدريس المجموعتين الضابطة والتجريبية لوحدتي الصوت 
والضوءء تم إجراء التطبيق البعدي لأداتي Ted)‏ الفترة من الأريعاء 
۳ إلى السبت ۲١۱۷/١/۷‏ »ثم قامت الباحثة ية بتصحيح أوراق إجابات 
التلميذات 2 ضوء مفاتيح التصحيح المعدة مسبقاء ثم تم رصد الدرجات 2 
جداول» ومعالجتها إحصائيا باستخدام برنامج SPSS‏ 
e‏ سادسا :المحالجات الإحصائية المستخدمة في البحث : 

للإجابة عن تساؤلات البحث؛ تم تحليل البيانات والنتائج باستخدام برنامج 
الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية " Statistical Packages for Social‏ 
SPSS " Sciences‏ حيث تم حساب قيم (ت) وحجم التأثير.(١1)‏ 
e‏ نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها : 
جاءت نتائج البحث على النحو التالي: 


١‏ ملحق )٠١(‏ المعالجات الإحصائية. 


دراسات عربية في التربية qd à‏ الشفس (ASEP)‏ 


























العدد الفائة .. bazi‏ .. ۱۸١٣ء‏ 


o] ٠‏ نتائج تطبيق الاختبار التحصيدي: 
للإجابة عن السؤال الرابع والذي نص على: ما فاعلية البرنامج المقترح 
القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية التحصيل لدى تلامين الصف 
الثامن الأساسى يغزة؟ قامت الباحثة باختبار صحة الفرض الأول والثانى. تم 
التحقق من صحة الفرض الأول والذي نص على " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية " الذين يدرسون وفقا 
للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة " وتلامين المجموعة 
الضايطة " الذين يدرسون وفقا للطريقة المعتادة 2 التطبيق البعدي للاختبار 
التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية .تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للعينات المرتبطة( Paired sample t test‏ ( 
وحجم التأثير لمتوسطات درجات تلميذات المجموعتين الضابطة والتجريبية 2 
التطبيق البعدي لاختبار التحصيل ومستوياته كما هو موضح 2 جدول (5) . 
جدول )3( المتوسطات الحسابية clit‏ المعيارية وقيم (ت) لدرجات التطبيق البعدي لاختبار 
صريبية والضايطة. 


مستوى 
الدلالة 


لتنا 
م ae Rel GG‏ 
ema | wm | rwe | merr [| ov | ۷ | ell |‏ 
a « 0.05‏ 


ee [e es e e ع‎ I as — 
EEL Lom [ow pose pee [of poo omm | 
| sess | vm [ose | sew | eem | +; [o  ميوقتلا‎ | 
ere Û ove IECIT TUM | 901 | سرجه تيدر‎ | 

^ 4 قيم ت دالة إحصائيا 

تشير نتائج التحليل إلى أن متوسط التحصيل الدراسي للمجموعة الضابطة 
تساوي 9Y*, Y‏ متوسط التحصيل الدراسي للمجموعة التجريبية تساوي ۲۹,۷۳ 
كما بلغت قيمة اختبار "ت " المحسوية المطلقة لجميع الفقرات تساوي 
5 ", /اوهي أكبر من قيمة "ت" الجدولية والتي تساوي ١,49‏ وكذلك بلغت 
القيمة الاحتمالية gedos ٠٠٠‏ أقل من ١٠,٠ممايدل‏ على وجود فروق 22313 
إحصائيا عند مستوي بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية 
الذين يدرسون Lag‏ للبرتامج المقترح القائم على بعض استراتيجيات ما وراء 
المعرفة ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة الذين يدرسون وفقا للطريقة 
المعتادة 2 القياس البعدي للاختبار التحصيلي والفروق لصالح المجموعة 
التجريبية. 


أما بالنسبة للفرض الثاني والذي نص على " يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 2 التطبيقين القبلي والبعدي 
للاختبار التحصيلي لصالح التطبيق البعدي. 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 





























العدد الائة .. أخمطس .. STA‏ 


فقد تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم (ت) لدرجات تلميذات 
المجموعةالتجريبية 4 التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي 
والجدول (V)‏ يبين النتائج . 


جدول (V)‏ المتوسطات aa‏ والانحرافات المعيارية وقيم (ت) لدرجات المجموعة التجريبية2 
لتطبيقين اله والبعد denn‏ الت 


o p c 
(c) ED 5 مستويات الاختبار الدرجة‎ 
EH E TES TT IT Meo ا‎ 


e e r | التشكر | 14 | كشت | الت‎ 
ru e c cen حا‎ 


y > لمم‎ 
#ITAVY | 12° o, sa 


Duc pue Eus pae r م كت‎ — 
=e r ELLE 
ooo | ewra [| aw | rrr [| err | o | + | _ التقويم‎ | 


الدرحة العلية 
للاختبار LAYAT o, YA, VY vvv NEMA‏ 


edd‏ ت دالة إحصائيًا 


تشير نتائج التحليل إلى أن متوسط التحصيل الدراسي للتطبيق القبلي 
يساوي ١5,88‏ و متوسط التحصيل الدراسي للتطبيق البعدي يساوي ۲۹,۷۳ 
كما بلغت قيمة اختبار " ت" المحسوية المطلقة لجميع Y, Obra‏ وهي 
أكبر من قيمة "ت" الجدولية والتي تساوي ۰۲٠,۲وكذلك‏ بلغت القيمة 
الاحتمالية te‏ و أقل من ٠,٠١‏ مما يدل على وجود فروق دالة إحصائيا 
عند مستوى بين التحصيل الدراسي للتطبيق القبلي والبعدي 
والفروق لصالح الت لتطبيق البعدي. 

حجم تأثير البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 
تنمية التحصيل الدراسي :تم حساب مربع ايتا وحجم وتأثير البرنامج القائم 
على استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تنمية التحصيل الدراسي كما هو موضح 
بالجدول (A)‏ 


جدول ١:‏ 
الدرجة الكلية متوسط 
TER pe be‏ قيمة "n2"‏ حجم التأثير 
ban‏ 








Yu 


ويبين جدول cor‏ أن قيمة N?‏ المحسوبة لجميع المستويات تساوي En‏ 
وقيمة d‏ تساوي YY‏ 0,1( مما يشير إلى أن حجم تأثير المتغير المستقل وهو 
البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تنمية التحصيل 
الدراسي كانت بنسبة تأثير (AMA)‏ وهي نسبة مرتفعة تقع .2 نطاق حجم 
التأثير الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر. 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 


























ء٣١۱۸‎ .. أخسطس‎ .. illl sell 


تشير النتائج إلى تحقق الفرض الأول والثاني الخاصة بالاختبار التحصيلي 

وترجع الباحثة ذلك إلى: i ١‏ 

4 تركيز البرنامج المقترح على دور التلميذات كمحور للعملية التعليمية 
حيث قمن بدور إيجابي 2 تحمل مسئولية تعلمهن من خلال انخراطهن 
بالأنشطة والتجارب العملية مما أدى لتحسن مستواهن التحصيلي. 

4 تنوع الخبرات التعليمية ما بين أنشطة صفية وأنشطة ولا صفية ومشاركة 
التلميذات 4 تنفيذها ومتايعة المعلمة للتلميذات» أدى لتحسن مستواهن 
التحصيلى. 

» إيضاح التلميذات تفكيرهن للآخرين» ومن ثم التغلب على الأخطاء الموجودة 
-2 تصوراتهن وتوجيههن 4 الاتجاه السليم أدى لتنمية وعيهن بالعمليات 
المعرفية التي يقمن بها مما حسن مستواهن التحصيلي . 

4 تكليف التلميذات يأنشطة لا صفية لها علاقة Lea‏ تعلمته» وترتبط بالمحتوى 
العلمي» أثرت معلومات التلميذات وحسنت من مستواهن التحصيلي. 

4 تنويع الاستراتيجيات وطرائق التدريس ومشاركة التلميذات 4 تنفين 
خطوات الاستراتيجيات» ودور المعلمة كمشجع وموجه للتلميذات زاد من 
قدرتهن على اكتساب المعلومات والمعارف» وبذلك تم تحقيق الأهداف 
المرجوة. 

4 استخدام وسائل تعليمية متنوعة عملت على إثارة انتباه التلميذات وزيادة 
فاعليتهن للتعلم . 

« تنوع وسائل التقويم حيث تم الكشف عن نقاط القوة والضعف لدى 
التلميذات» وتم ربط موضوعات الدرس الجديد بالسابق» وطرح الأسئلة أثناء 
سير الحصص الصفية ومتايعة المعلمة لإجابات التلميذات وتقديم التخذية 
الراجعة» واستخدام التقويم الختامي للتأكد من مدى تحقق الأهداف» كل 
ذلك ساهم 2 تقدم وتحسن المستوى التحصيلي للتلميذات. 

4 مراجعة التلميذات لنتائج تعلمهن من خلال المقارنة بين معلوماتهن 
ومفاهيمهن السايقة والجديدة حسن اكتسابهن لعمليات التعلم المختلفة. 
« كان الجو السائد أثناء التطبيق الميداني للبرنامج المقترح القائم على 

استراتيجيات ما وراء المعرفة يقوم على الحرية وإتاحة الفرصة أمام 

التلميذات لطرح أفكارهن دون تخوف » مما أكسبهن الثقة ب24 أنفسهن وأدى 

لتحسين مستواهن التحصيلي. 

وقد اتفقت نتائج البحث مع نتائج دراسة كل من: تيسير نشوان (v** V)‏ 
ايمان عصفور )٠٠١8(‏ » منير صادق )٠٠١8(‏ » كاذية الزهيمي (Yeye)‏ عماد 
الدين الوسيمي )۲١٠١(‏ »أحلام الجنابي )٠١١5(‏ حيث أثبتت جميعها فاعلية 

استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية التحصيل . 


(ASEP) guisa] وعفن‎ onmi di دراسات عربية في‎ 


























STA .. سطس‎ .. illl العدد‎ 


للإجابة عن السؤال الخامس والذي نص على " ما فاعلية البرنامج المقترح 
القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تنمية مهارات عمليات العلم لدى 
تلامين الصف الثامن الأساسى بغزة ؟ قامت الباحثة باختبار صحة الفرض 
الثالث والرابع i‏ 
e‏ الفرض الثالث: 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية و تلاميذ المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لمقياس مهارات 
عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبية. 

لاختبارهذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
وقيم " ت" وحجم التأثير لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة 4 التطبيق 
البعدي لمقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية و جدول )4( يبين 
نتائج التحليل الإحصائي : 

جدول 9( E‏ الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت) "vm‏ المجموعتين التجريبية 

à 1 لبعد ات‎ z 
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RTT ET 
تشير نتائج التحليل إلى أن متوسط درجات مقياس مهارات عمليات العلم‎ 
ومتوسط درجات‎ ١9,1١١ الأساسية والتكاملية للمجموعة الضابطة تساوي‎ 
مقياس مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية للمجموعة التجريبية تساوي‎ 
ه00 ؛ كما بلغت قيمة اختبار "ت" المحسوبة المطلقة لجميع الفقرات‎ 
وكحذلت‎ ١1,44 وهي أكبر من قيمة "ت" الجدولية والتي تساوي‎ ٣۸٥۹ تساوي‎ 


دراسات عربية في التربية وعفن (ASEP) guisa]‏ 





























العصد illl‏ .. أخمطس .. ۱۸١٣ء‏ 


بلغت القيمة الاحتمالية F05 stt‏ 2 أقل من ٠.٠05‏ ممايدل على وجود فروق 
دالة إحصائيا عند مستوى بين متوسط درجات أفراد المجموعة 


z 


التجريبية الذين يدرسون وفقا للبرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما 
وراء المعرفة ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة الذين يدرسون وفقا 
للطريقة التقليدية 2 القياس البعدي لمقياس مهارات عمليات العلم الأساسية 
والتكاملية والفروق لصالح المجموعة التجريبية. 
٠‏ الفرض gall!‏ : 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية 2 التطبيق القبلي والبعدي لمقياس مهارات عمليات العلم لصالح 
التطبيق البعدي . 
لاختبارهذا الفرض تم استخدام اختبار"ت" للعينات المرتبطة paired‏ ( 
«sample t test )‏ بين متوسطات درجات التطبيق القبلي والبعدي لمقياس 
مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية على المجموعة التجريبية و جدول 
رقم )٠١(‏ يبين نتائج التحليل الإحصائي : 


جدول ) n‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت) لدرجات المجموعة التجريبية 2 
التطبيقين القبلى والبعدي Lät‏ مهارات عمدبات ل ملع الأساسية والتكاملية 


قياس مهارات الدرجة | e p UU‏ 
عمليات العلم الأساسية Dt = zo AGAT‏ (ت) ees‏ 
والتكاملية EE à‏ د و دك أت 
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الدرجة الكلية 
Ws vo‏ ففض YO 0,400 Vo‏ الات 


. ت دالة إحصائيا‎ ET 


تشير نتائج التحليل إلى أن متوسط درجات مقياس مهارات عمليات العلم 
الأآساسية والتكاملية للتطبيق القبلي يساوي ٠٠٠,١٠و‏ متوسط التطبيق البعدي 
يساوي YY, YVO‏ كما بلغت قيمة اختبار "ت " المحسوية المطلقة لجميع 


(ASEP) guisa] وعفن‎ cuni di دراسات عربية في‎ 

















)اعدد الائة .. سطس .. STA‏ 














المهارات (uaa Ws Yo‏ أكبر من قيمة "ت" الجدولية والتي تساوي Y, Y‏ وڪذلڪ 
بلغت القيمة الاحتمالية ٠,٠٠١‏ وهي أقل من ٠,٠٠‏ ممايدل على وجود فروق 
داكلة اخفباكن عد نري O‏ © بين اک ورجاك فيان مهتارات 
عمليات العلم الأساسية والتكاملية للتطبيق القبلي والبعدي والفروق لصالح 
التطبيق البعدي. i‏ 
٠‏ حجم تأثير البرنسامج المقسترح القائم على اسستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنميسة مغسارات 
عمليات العلم الأساسية والتكاملية : 

تم حساب مربع إيتا وحجم تأثير البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات 
ماوراء المعرفة .2 تنمية مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية كما هو 
موضح -2 جدول :)1١(‏ 


جدول )11( متوسطي درجات المجموعة التجريبية ‏ مقياس س مهارات عمليات العلم الأساسية 
والتكاملية و يتا و 


الدرجة الكلية لمقياس 
مهارات عمليات العلم e dos‏ قيمة "ت" | قيمة "2" 
الأساسية والتكاملية Gan‏ 
mme [ew e‏ 


UNDE cm EU ويبين‎ 

وقيمة d‏ تساوي 7,075 ممايشير إلى أن حجم تأثير المتغير المستقل وهو 
البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية مهارات 
عمليات العلم الأساسية والتكاملية كانت بنسبة تأثير .)738,5( وهي نسبة 

مرتفعة تقع 2 نطاق حجم التأثير الكبير لمستويات حجم التأثير سالفة الذكر. 
تشير النتائج إلى تحقق الفرض الثالث والرابع الخاصة بمهارات عمليات 

العلم الأساسية والتكاملية» وترجع الباحثة ذلك إلى: 

4 تركيز البرنامج المقترح على دور التلميذات كمحور للعملية التعليمية 
حيث قمن بدور إيجابي 4 تحمل مسئولية تعلمهن من خلال انخراطهن 
بالانشطة والتجارب العملية. 

4 ممارسة التلميذات مجموعة من المهارات أثناء القيام بالتجارب والأنشطة 
المختلفة مثل مهارات الضبط التجريبي وفرض الفروض والتجريب والتفسير 
والقياس والاستنتاج ومهارات التخطيط للأنشطة والمهارات التنظيمية 
ومهارات أخرى مكنتهن من الاعتماد على الذات 2 تحمل مسئولية التعلم. 

4 قيام التلميذات يوصف ما يدور 2 أذهانهن وقيامهن بالاستماع لوصف 
زميلاتهن للعمليات المعرفية التي قمن بهاء ساعدهن على القيام بالاستنتاج 
والتفسير لمشاهداتهن أثناء إجراء التجارب. 

« كان الجو السائد أثناء التطبيق الميداني للبرنامج المقترح القائم على 
استراتيجيات ما وراء المعرفة يقوم على الحرية وإتاح ةالفرصة أمام 


دراسات عربية في التربية eda à‏ الشفس (ASEP)‏ 





























STA .. أخمطس‎ .. illl nuall 


التلميذات لطرح أفكارهن دون تخوف » مما أكسبهن الثقة -2 أنفسهن وأدى 
لمشاركتهن الفاعلة 4 تنفين التجارب والأنشطة العملية واكتساب مهارات 
عمليات العلم المختلفة. 


تتفق نتائج البحث مع نتائج دراسة كل من» تيسر نشوان (۲۰۰۷) « Anaqa‏ 

adela والتى أثبتت جميعها‎ Salaa& Abu Owada Mohammed (2014) 

استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تنمية مهارات عمليات العلم. 

e‏ القوصيات: 
-2 ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يلي: 

٩‏ الاهتمام باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تعلم العلوم » لتحقيق 
أهداف التربية العلمية. 

4 الاهتمام بتدريب معلمى العلوم على استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة 
.2 تخطيط وتنفين الدروس لتمكينهم من استخدامها .2 تدريس العلوم. 

4ه ضرورة اهتمام كليات التربية بتدريب الطلاب على استخدام استراتيجيات 
ما وراء المعرفة ب2 المحاضرات والمجموعات العملية لمقرر طرق تدريس العلوم 
وذلك للاستفادة منهم 2 تطبيق هذه الاستراتيجيات 4 المدارس اثناء 
التدريب العلمى ويعد تخرجهم. 

€ توجيه نظر القائمين على العملية التعليمية إلى ضرورة الاهتمام بممارسة 
التلامين للاستراتيجيات ما وراء المعرفة لما لها من دور إيجابي على تعاملهم 
مع القضايا والمشكلات التي تواجههم 2 حياتهم اليومية.  ٠‏ 

4 إعادة تنظيم محتوى كتب العلوم بما يتلاءم مع استراتيجيات ما وراء 
المعرفة. 

4 توفير التجهيزات والمصادر اللازمة وتفعيل استخدامها 4 تنفين التجارب 
والأنشطة العملية مما يساعد على اكتساب التلاميذ لمهارات عمليات العلم. 

4 تشجيع معلمي العلوم على استخدام طرق وأساليب التدريس الحديثة والبعد 
قدر الإمكان عن الأساليب التقليدية . 

: المقترحات‎ e 

4 دراسة فاعلية استراتيجيات ما وراء المعرفة 4 تنمية عمليات العلم والتفكير 
العلمي .2 مباحث العلوم e Lua)‏ الكيمياءء الاحياء) لدى تلامين المرحلة 


الثانوية. 
4 دارسة فاعلية استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية الميول العلمية والاتجاه 
نحو العلوم 


4 دراسة فاعلية استراتيجيات Lo‏ وراء المعرفة 4 تنمية متغيرات أخرى " التفكير 
الناقد » التفكير الابداعي » التفكير المنظومي » التصورات البديلة » المهارات 
القرائية " لدى تلامين المراحل المختلفة. 


(ASEP) guisa] وعفن‎ onmi di دراسات عربية في‎ 
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دراسة مقارنة بين استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة واستراتيجيات 
أخرى -2 تنمية مهارات التفكير لدى التلامين . 
e‏ المراجع: 


- ابتسام جعفر جواد» ونسرين حمزة عباس ) 7٠١١+‏ ). فاعلية استراتيجية الجدول الذاتي K-)‏ 
(W-L-H‏ 2 تنمية مهارات التفكير العلمى لدى طالبات الصف الثانى المتوسط .2 مادة 
الفيزياء. مجلة كلية التربية الأساسية/ جامعة بابل. العدد OY‏ ص ص Yo- YYY‏ 


- إبراهيم أبو لخد وآخرون )۱۹۹١(‏ . المنهاج الفلسطيني الأول للتعليم العام الخطة 
الشاملة . فلسطين : مركز تطوير المناهج الفلسطينية ؛ الجزء الاول والثاني y‏ 

- إبراهيم أحمد بهلول ) ٠٠١‏ ) . اتجاهات حديثة 2 استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تعليم 
القراءة. مجلة القراءة والمعرفة i‏ المجموعة ١١‏ العدد ١‏ ص ص YA NA‏ 

- إبراهيم عبد العزيز البعلي (؟١1١3)‏ . فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري 2 تنمية 
بعض عمليات العلم والتحصيل الدراسي -2 مادة العلوم لدى تلامين الصف الخامس 
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية . المجلة الدولية للأبحاث التربوية » جامعة الإمارات 
العربية المتحدة › العدد ۰۲۱ ص ص YAE- ۲٥۹۹‏ 

- أحلام حميد نعمه الجنابي ) ٠٠٠١‏ ) . فاعلية خرائط التفكير 2 التحصيل والاتجاه نحو 
الفيزياء لدى طالبات الخامس العلمى . مجلة كلية التربية جامعة واسط .العدد 
الثامن c ye‏ ص ص YA- YON‏ 

- أحمد عبد اللطيف خطاب (Y V)‏ . أثر استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة 2 تدريس 
الرياضيات على التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلامين الحلقة الثانية من 
التعليم الأساسي c‏ رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية جامعة الفيوم ‏ .ص MA‏ 

- أحمد محمود عفيفي ( ۲٠٠۸‏ ) . أثر استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة على التحصيل 
وتنمية مهارات التواصل الرياضي لدى تلامين الصف الأول الإعدادي . دراسات 2 المناهج 
وطرق التدريس C‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس » العدد ١1١‏ .ص ص ١"‏ - 
SN‏ 

- أكرم أحمد عودة خوصة (Y V£)‏ أثر توظيف استراتيجيتي ) (K.W.L.H‏ والمخططات 
المفاهيمية 2 تنمية مهارات التفكير 4 التكنولوجيا لدى طلبة الصف الحادي عشر بغزة. 
رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية الجامعة الإسلامية: غزة. 

- أماني محمد حسن العفيفي (Y« W)‏ أثر توظيف استراتيجية K.W. L‏ 2 تعديل التصورات 
البديلة للمفاهيم التكنولوجية لدى طالبات الصف السابع الأساسي. رسالة ماجستير غير 
منشورة. كلية التربية جامعة الأزهرء غزة. 

- أميمة محمد عفيفي أحمد ) ۲١٠١‏ ) . استراتيجية قائمة على الدمج بين التدريس 
التبادلي وخرائط التفكير لتنمية الفهم 2 العلوم والتفكير الاستقصائي لدى تلامين 
الصف الثاني الاعدادي مختلفي أسلوب التعلم . دراسات 2 المناهج وطرق التدريس . 
العدد AYY‏ ص ص 10 Y-‏ . 

- إيمان حسنين عصفور ( ٠٠١8‏ ) . فاعلية خرائط التفكير 4 تنمية التحصيل ومهارات ما 
وراء المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 4 مادة المنطق . دراسات 4# المناهج وطرق 


التدريس ١»‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق | لتدريس ›العدد ۱۳۲ الجزء الثانى 2 ص 
ص۲۱ - ۷۹ . 


دراسات عربية في التربية وعفن (ASEP) guisa]‏ 
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- برلنتي عبد الولي السويدي ( ٠٠١‏ ) . مستوى إتقان طلبة الصف التاسع من التعليم 
الأساسي لعمليات العلم الأساسية 2 مادة العلوم . مجلة جامعة دمشق ؛ المجلد YY‏ « ص 
ص۲۰۹ Wi-‏ . 


- توفيق إبراهيم العيسوي ET til E (Yea)‏ 
كلية التربية ؛ الجامعة الإسلامية e‏ غزة . 


- تيسير محمود نشوان Y V)‏ ) . فاعلية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 تدريس 
الكيمياء العضوية على التحصيل وعمليات العلم لطلبة الصف العاشر الأساسي 
بفلسطين . مجلة كلية التربية " التربية وعلم النفس i"‏ جامعة عبن شمس ›العدد YA‏ 
الجزء ۲ ص ص YoY- YAV‏ . 

- جميلة بنت عبد الله الوهابة ٠٠١8(‏ ) . أثر استخدام الاستراتيجيات فوق المعرفية على 
تنمية التفكير الناقد والتحصيل 2 مادة العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسطة . رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية للبنات » جامعة المللك خالد . 

- حامد عبد السلام زهران ) ele .) ٠٠١‏ نفس النمو: الطفولة والمراهقة ( (Ado‏ القاهرة: 
عالم الكتب. 

- حمدي أبو الفتوح عطيفة »و عايدة عبد الحميد سرور ( 0١١‏ ) . تعليم العلوم 2 ضوء 
ثقافة الجودة الأهداف والاستراتيجيات . القاهرة : دار النشر للجامعات : القاهرة . 

- خالد صلاح Ye V) SL‏ ). أثر استخدام استراتيجية النمذجة 4 التحصيل والاستدلال 
العلمي والاتجاه نحو الكيمياء لدى طلاب الصف الثاني الثانوي » مجلة التربية العلمية . 
الجمعية المصرية للتربية العلمیة . ۲(۱۰) .ص ص ١و SMS‏ 


- دعاء رضا الاسدي(١٠١٠).‏ أثر استعمال استراتيجية النمذجة المعرفية 4 التحصيل 
والتفكير الإيداعي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 2 مادة الكيمياء . مجلة كلية 
التربية الاسيلة للعلوم التربوية والإنسانية/ جامعة بابل؛ (Y)‏ ص ص EYY- EV‏ 


- رامي محمد أبو لبدة ) ۲۰۰۹ ( . فاعلية النمط الاكتشا2 4 اكتساب مهارات عمليات 


العلم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة . رسالة ماجستير غير منشورة ‏ كلية 
التربية ‏ الجامعةالإسلامية ‏ غزة . 


- سعاد أحمد شاهين Adela. (Y.A)‏ التعليم المدمج على التحصيل وتنمية عمليات العلم 
لدى تلامين المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم نحوه. رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية 
التربية جامعة طنطا. 


- سعيد عبده مقبل » و علال بن العزمية v- WO)‏ ( . أثر استخدام خرائط التفكير 4 تدريس 
مادة الاقتصاد على تنمية الفهم والاتجاه لدى طالبات الثاني الثانوي الأدبى بمحافظة 


عدن - الجمهورية اليمنية . المجلة العربية لتطوير التفوق v) M.‏ ۰)۷ ص ص S‏ -91. 


- سمير محمد عقيلي ( ۲٠٠١‏ ) . آثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تدريس العلوم 
على التحصيل ومهارات ما وراء المعرفة والاتجاه نحو المادة لدى التلامين المكفوفين . 
دراسات -2 المناهج وطرق التدريس » العدد ١554‏ ص ص ۲۷ -10 . 


- سناء إبراهيم أبو دقة ( ۲٠٠۷‏ ) .القياس والتقويم الصفي : المفاهيم والإجراءات لتعلم 
فعال . غزة : مكتبة آفاق للنشر والطباعة . 


- سناء محمد أبو عاذرة(7١70).‏ تنمية المفاهيم العلمية ومهارات عمليات العلم .عمان: دار 
الثقافة للنشر والتوزيع . 
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- سهام السيد صالح مراد Y Y)‏ ) .أثراستخدام خرائط التفكير 2 تدريس العلوم على 
تنمية الحس العلمي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي .المجلةالدوليةالتريوية 
المتخصصة . ه (ه ه)ءص ص QYW- ۱٤۳‏ 


- شذى محمد عبد الباقي »و مصطفى محمد عيسى ) ٠٠١١١‏ ) . اتجاهات حديثة 2 علم 
النفس Loyat‏ . عمان : دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 

- عامر إبراهيم علوان Y YY)‏ ) . تربية الدماغ البشري وتعليم التفكير .عمان :دار صفاء 
للنشر والتوزيع. 

- عايش زيتون ) ۲۰٠۰۸‏ ) . أساليب تدريس العلوم . عمان : دار الشروق للنشر والتوزيع . 

- عبد العزيز جميل القطراوي (Y)‏ . أثر استخدام استراتيجية المتشابهات 2 تنمية 
عمليات العلم ومهارات التفكير التأملي 2 العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي . 
رسالة ماجستير غير منشورة »> كلية التربية i‏ الجامعة الإسلامية ‏ غزة . 

- عبد الناصر أنيس عبد الوهاب ) ٠٠١8‏ ( أثر التدريب على استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 
مواقف تعاونية -2 تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلامين ذوي صعويات التعلم 
بالمرحلة الابتدائية . مجلة القراءة والمعرفة  (M)‏ .ص ص 40 AVV-‏ 

- عماد الدين عبد المجيد الوسيمي ( ۲١٠١‏ ) . فاعلية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء 
المعرفة 2 التحصيل المعرے لمادة العلوم c‏ وتنمية مهارات ما وراء المعرفة والتفكير المركب 
لدى تلامين الصف الثاني الاعدادي . مجلة التربية العلمية ›الجمعية المصرية للتربية 
العلمية (١4‏ 4)ءص ص١ N-‏ . 

- عوض بن صالح ۲١٠١ ( (GST‏ ) . أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تنمية حل المشكلات 
الرياضية اللفظية لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمدينة مكة المكرمة . دراسات 2 


المناهج وطرق التدريس . الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس o2 (10) c‏ ص 
ov‏ -44. 


— فاطمة محمد عبد الوهاب ) ٠٠١5‏ ( . فعالية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة 
2 تحصيل الفيزياء وتنمية التفكير التأملي والاتجاه نحو استخدامها لدى طلاب الصف 
الثاني الثانوي الأزهري . مجلة التربية العلمية . الجمعية المصرية للتربية العلمية ^ (E)‏ 
۰ ص ص ۱٥۹۹‏ - ۲۰۷ . 

- قمر مقبل قبل الرويتعى ) ۲١٠۲‏ ). فاعلية استراتيجية أعرف» أريد أن أعرف» تعلمت 


K.W.L)‏ ) 2 تعلم العلوم على تنمية بعض مهارات التفكير العلمي لدى طالبات المرحلة 
المتوسطة بالمدينة المنورة. رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة طيبة المملكة العريية 


السعودية. 


- كاذبة بنت سليمان بن صالح الزهيمي (YA)‏ . أثر استخدام خرائط التفكير والمواد 
التعليمية اللمسية 4 التحصيل والأشج اه نحو العلوم لدى الطلبة المكضوفين بالصف 
الخامس الأساسي . رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية جامعة السلطان قايوس. 


- مجدي عزيز ابراهيم (Yeo)‏ التفكير من منظور تربوي ( تعريفه -طبيعته - مهاراته - 
تنميته -أنماطه). القاهرة: عالم الكتب. 


- محسن علي عطية ) ٠٠١9‏ ) . الجودة الشاملة 2 التدريس . عمان : دار الصفاء للنشر 
والتوزيع. 

- محسن علي عطية ( ۲٠٠١‏ ). استراتيجيات ما وراء المعرفة .2 فهم المقروء . عمان: دار المناهج 
للنشر؛ والتوزيع. 
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- مركز تطوير المناهج الفلسطينية. ( 1195 ). المنهاج الفلسطيني الأول للتعليم العام 
الخطة الشاملة. 

- محمد السيد علي ( (Yea‏ . التربية العلمية وتدريس العلوم . (ط") . عمان : دار المسيرة 
للنشر والتوزيع والطباعة . 

- محمد الصادق أبو داود(٠٠١۲).‏ أثرتوظيف استراتيجية دورة التعلم E's)‏ 5) 2 تنمية 
بعض عمليات العلم والتفكير الإبداعي -2 العلوم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي 
بمحافظات غزة. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية » جامعة الأزهر غزة. 

- محمد فايز عادل(9١٠3).‏ اتجاهات تربوية 2 أساليب تدريس العلوم .عمان: دار البداية 
ناشرون وموزعون. 

- محمد محمود أبو الحسن محمد ( ٠0١١‏ ). أثر استخدام استراتيجية ۸.۷.1 ے تدريس 
الرياضيات على التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي بالمنطقة الشرقة. 
البحث الفائز بجائزة الشارقة للتفوق» والتميز التربوي ( فئة البحث التربوي التطبيقي 
المتميز )» الدورة A4‏ 

- محمد محمود الديب ) ۲١٠۲‏ ) . فاعلية استراتيجيات ما وراء المعرفة 2 تعديل التصورات 
البديلة للمفاهيم العلمية 2 العلوم لدى طلاب الصف التاسع . رسالة ماجستير غير 
منشورة t‏ كلية التربية › الجامعة الإسلامية » غزة. 

— محمد موسى محمد يثى موسى (vw)‏ .فاعلية استخدام خرائط التفكير .2 تنمية 
التفكير الإبداعى والتحصيل 2 الهندسة لدى طلاب الصف الأول الثانوي .الجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس c‏ دراسات 2 المناهج وطرق التدريس « (158) ص ص 
Ava ۳‏ 

- محمد نعيم العبد أبو سكران (YAY)‏ . فاعلية استخدام خرائط التفكير 2 تنمية مهارات 
حل المسألة الهندسية والاتجاه نحوها لدى طلاب الصف الثامن الأساسي . رسالة 
ماجستير غير منشورة . كلية التربية الجامعة الإسلامية » غزة. 

- منى مصطفى عوض الله ) (Y«YY‏ . أثر استراتيجية الياءات الخمس(585) على تنمية 
المفاهيم العلمية وعمليات العلم بالعلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة . رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية › الجامعة الإسلامية » غزة . 0 

- منير موسى صادق )۲٠٠۸(‏ . التفاعل بين خرائط التفكير والنمو العقلي 2 تحصيل العلوم 
والتفكير الابتكاري واتخاذ القرار لتلامين الص الثالث الاعدادي .دراسات 2 المناهج 
وطرق التدريس e‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس » العدد ٠١١‏ الجزء الثاني. 


- ميرفت سليمان عرام ( 7٠017‏ ). أثر استخدام استراتيجية KWL‏ -2 اكتساب المفاهيم 
ومهارات التفكير الناقد 2 العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي . رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية» الجامعة الإسلامية. 

- ميشيل كامل عطا الله (Yeye)‏ . طرق ced Lalo‏ تدريس العلوم . عمان : دار المسيرة للنشر 
والتوزيع. 

- نضال رسمي العامودي(١١3).‏ أثر إثراء محتوى منهاج العلوم بمضامين الإعجاز العلمي 


-2 القرآن الكريم 2 تنمية التفكير العلمي والمبادئ العلمية لدى طلاب الصف السابع بغزة 
. . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية › الجامعة الإسلامية ‏ غزة . 


- هاني اسماعيل أبو السعود .)۲٠٠۹(‏ برنامج تقني قائم على أسلوب المحاكاة لتنمية بعض 
مهارات ما وراء المعرفة 2 منهاج العلوم لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بغزة . رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية الجامعة الإسلامية ‏ غزة . 
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- وحيد السيد حافظ ) ٠٠١8‏ ). فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي» 
واستراتيجية ) K-W-L‏ )2 ا لني rne emploie‏ 
الابتدائية بالمملكةالعرييةالسعودية. مجلة القراءة؛ والمعرفة. العدد (VÉ‏ ص ص ٠٥١‏ — 
YYA‏ 

- وزارة التربية والتعليم العالي )۲١٠١(‏ . النتائج الأولية لطلبة فلسطين 2 دراسة التوجهات 
الدولية 2 الرياضيات والعلوم — 2011 Timss‏ (نشرة غير دورية (Y‏ . رام الله : الإدارة 
العامة للقياس والتقويم والامتحانات دائرة القيام والتقويم . 

- وزارة التربية والتعليم )1444( الخطوط العريضة لمنهاج العلوم العامة » الإدارة العامة 

z‏ وضحى بنت حباب بن عبد الله العتيبي .)٠ W)‏ فاعلية خرائط التفكير .2 تنمية عادات 
العقل ومفهوم الذات الأكاديمى لدی طالبات قسم الاحياء بكلية التربية . مجلة جامعة 
ام القرى للعلوم التربوية والنفسية ,ه(١‏ ١)ءص‏ ص ۲٥۰٩۱۸۸‏ . 

- وليم عبيد. (Y Y)‏ . استراتيجيات التعليم والتعلم 2 سياق ثقافة الجودة أطر مفاهيمية 
ونماذج تطبيقية( (Yd‏ . عمان : دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة . 
- يحيى سعيد جبر ( (Ye ٠١‏ . أثرتوظيف استراتيجية دورة التعلم فوق المعرفية على تنمية 
APT on pepper:‏ السو ا لدى طلبة الصف العاشر الأساسي . رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية C‏ الجامعة الإسلامية . 
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